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В жизни большинства подростков возникают трудности, связанные с отношениями с друзьями, появлением новых интересов, не принимаемых окружающими взрослыми, с экспериментами над своей жизнью, в том числе несущими потенциальную угрозу для их собственного здоровья. Возникает конфликтная ситуация, в которой могут быть задействованы семья, школа, и ближайшее окружение подростка. Разрушение и искажение социальных связей в конфликтной ситуации приводит к кардинальному изменению ситуации социального развития подростка и к его школьной и социальной дезадаптации. 

Цель исследования заключается в изучении проявления агрессивных и враждебных реакций среди девочек и мальчиков подросткового возраста.

Материал и методы. Исследование было проведено на базе ГУО «Средняя школа № 37 г. Бреста». В качестве респондентов выступили учащиеся 7 классов в количестве 100 учеников (53 мальчика и 47девочек) в возрасте 12-13 лет. В исследовании был использован опросник Баса-Дарки «Диагностика состояния агрессии». В работе использован качественный и количественный анализ результатов.
Результаты и их обсуждение. На рисунке 1 представлен сравнительный анализ показателей форм агрессивных и враждебных реакций в группах мальчиков и девочек (в %).
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Рисунок 1 – Сравнительный анализ показателей форм агрессивных и враждебных реакций 
в группах мальчиков и девочек (в %)

Анализ результатов показал, что высокий уровень проявления физической агрессии наблюдается у 1/3 респондентов. Девочки-подростки часто используют физическую силу, что проявляется в избиении, пинании и т.п. Можно предположить, что в данном коллективе подростков распространены драки. Высокие показатели косвенной агрессии наблюдаются у половины девочек-подростков, в группе школьников распространены сплетни, непристойные шутки, неожиданные приступы ярости. Такое поведение можно считать провоцирующим конфликтные ситуации в группе учащихся. Наиболее выраженной является такая враждебная реакция как раздражительность, это может быть связано с состояние нервной системы, гормональными изменениями в период подросткового возраста. Высокий уровень раздражительности проявляется в готовности к проявлению негативных чувств, при малейшем возбуждении (вспыльчивость, грубость), что связано с соответственно высоким уровнем негативизма. У девочек часто наблюдаются резкие и без особой причины смены настроения, отрицания существующих правил и принципов. Такое поведение приводит к рассогласованности социальных отношений в группе учащихся, вызывает столкновения не только со сверстниками, но и с педагогами, родителями.

У большинства респондентов такие формы враждебных реакций как обида и подозрительность представлены на среднем уровне. Это может быть связано с тем, что подростки ярко выражают свои недовольства в форме физической и вербальной агрессии и не фиксируют свои переживания на глубинном уровне. Только несколько девочек испытывают зависть и ненависть к окружающим, недоверие и осторожность по отношению к окружающим. Острое чувство вины, угрызения совести за свои поступки испытывают 1/3 всех респондентов. В целом в коллективе девочек можно отметить яркие проявления агрессивных и враждебных реакций по отношению к сверстникам, которые открыто высказываются. Низкие показатели по шкалам обида, подозрительность, чувство вины свидетельствует о том, что агрессия становиться приемлемым способом поведения в подростковой среде. Таким образом, результаты исследования свидетельствуют, что в исследуемой группе девочек-подростков учащихся в школе, преобладающими формами агрессивного и враждебного поведения являются высокая раздражительность, вербальная и косвенная агрессия. 

В исследуемой группе мальчиков-подростов наблюдается высокий уровень физической агрессии – драки, избиения, пинки и т.п. Такое поведение может быть связано с отстаиванием своих границ в новой для подростка среде. Более половины обучающихся считаю приемлемым способом общения проявления косвенной агрессии (оговоры, сплетни и т.п.) и также у большинства подростков наблюдается высокий уровень раздражительности. 

Преобладание высоких показателей наблюдается по таким формам агрессивных и враждебных реакций как негативизм и вербальная агрессия. Обучающиеся быстро входят в состояние агрессии, разговаривают на повышенных тонах, своим поведение создавая провоцирующую обстановку для проявления физического насилия. Следует отметить, что обида, чувство вины и подозрительность у мальчиков ниже, чем у девочек. 

Таким образом, результаты, полученные в ходе проведения опросника агрессивности Басса-Дарки, показывают, что в исследуемой группе мальчиков-подростков, преобладающими формами агрессивного и враждебного поведения являются высокая раздражительность, вербальная и физическая агрессия.

На основе проведенного исследования можно сделать вывод, что необходимо развивать такие черты характера как нормативность поведения, дипломатичность, самоконтроль и эмоциональную стабильность. Для этого можно предложить ряд рекомендаций. Для родителей: просматривать и проигрывать конфликтные ситуации с подростком, анализировать их; предложить подростку пройти тренинги, позволяющие развить коммуникативные способности и умение слышать собеседника. Для подростков: овладеть навыками контроля за поведением; прислушиваться к окружающим. Сдерживать агрессию и негатив по отношению к собеседнику. Соблюдать общепринятые нормы и правила. Для учителей: проводить классные часы на такие темы как мораль, нравственность и толерантность. Организовывать внеклассные мероприятия, целью которых будет сплочение ученического коллектива. Так же можно проводить тренинги и семинары, направленные на развитие дипломатических качеств подростков. Привлекать учащихся к благотворительным программам и акциям. Использование рекомендаций поможет сформировать социально приемлемые стратегии поведения в конфликте у подростков.

Заключение. Таким образом, результаты проведенного исследования позволили выявить различия в проявлении агрессивных и враждебных реакций среди девочек и мальчиков подросткового возраста. Было установлено, что высокий уровень агрессивности проявляется как среди мальчиков, так и среди девочек. В связи с этим и учитывая, что в подростковом возрасте многие временные состояния закрепляются и становятся устойчивыми свойствами личности, педагогам, родителям, психологам при организации и осуществлении воспитательного процесса важно, не подавлять конфликты между подростками, а развивать у них коммуникативные качества, объективную самооценку и здоровую критичность к окружающим, формировать навыки конструктивного взаимодействия.
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У человека восприятие времени и ориентировка во времени формируются на социальной основе, в процессе его жизнедеятельности и в практике широких общественных связей и отношений. У детей временные представления формируются параллельно с усвоением общественного опыта, выраженного во временных эталонах. Учебная деятельность, а также необходимость социальной адаптации требуют от ребенка не только ориентировки во времени, но и владения основными временными понятиями. 

Проблемой формирования временных представлений и понятий у детей с интеллектуальной недостаточностью занимались М.Г. Аббасов, М.В. Воронина, М.Ф. Гордеева, С.Г. Ералиева, Л.В. Занков, И.И. Финкельштейн, Н.Ф. Кузьмина-Сыромятникова, М.Н. Перова, Ю. Пумпутис, Б.И. Цуканов и др. [image: image1.png]60%
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В многочисленных публикaциях С. Г. Ерaлиевой, Ю.Ю. Пумпутисa отмечaется, что ориентировкa во времени и временные представления у детей с интеллектуaльной недостaточностью формируются знaчительно позднее, чем у нормaльно рaзвивaющихся срерстников [1]. 

У детей с интеллектуальной недостаточностью отмечаются существенные трудности в восприятии математического и исторического времени. Так, учащиеся данной категории с трудом усваивают единичные соотношения мер времени. Например, они считают, что в году 12 месяцев или 120 дней. Единичные отношения других метрических мер учащиеся могут переносить на отношения мер времени, принимая, что в году 1000 дней, в часе 100 мин, в минуте 10 с. В связи с этим возникают ошибки при выражении крупных единиц мер времени мелкими (360 мин = 3 ч 60 мин), при выполнении действий с числами, записанными с употреблением как крупных, так и более мелких единиц измерения времени (2 ч 30 мин – 1 ч 40 мин = 90 мин) [2].

Цель исследования – выявление особенностей формирования временных представлений у старшеклассников с интеллектуальной недостаточностью.

Материал и методы. Экспериментальное исследование было проведено на базе ГУО «Вспомогательная школа № 26 г. Витебска». Общее количество привлечённых к исследованию лиц составило 
10 старшеклассников с легкой степенью интеллектуальной недостаточности, в возрасте от 14 до 17 лет. Для проведения исследования были составлены диагностические задания на основе требований, предъявляемых учебной программой по математике к знаниям временных понятий старших школьников с интеллектуальной недостаточностью.

Результаты и их обсуждение. У старших школьников с легкой степенью интеллектуальной недостаточности отмечен низкий уровень сформированности представлений в рамках математического времени. Многие дети плохо воспринимают условия заданий без посторонней помощи, смешивают понятия «секунда», «минута», «час», «сутки», что свидетельствует о «размытости» временных понятий, отсутствии их четкой структуры, так же не умеют адекватно показывать время по часам, путают часовую и минутную стрелки, затрудняются в правильном оречевлении выставленного на часах времени. Например, Оля О. рассуждает, что «24 часа – это час, 60 минут – это минута»; Вероника Б. называет время на часах «половина пятнадцать минут»; Владислав Л. следующим образом переводит часы в минуты и наоборот «5 ч 6 мин = 56 мин, 108 мин = 1ч 8 мин», что свидетельствует о влиянии на выполнение заданий уровня сформированности математических умений, особенностей их речевого развития, ограниченности их словарного запаса и жизненного опыта.

45% учащихся не могут по инструкции показывать соответствующее время, т.е. они не соотносят словесную инструкцию с образом, не понимают слов, обозначающих временные промежутки. 30% учащихся не знают количества месяцев в году.

60% учащихся не смогли правильно соотнести термин, обозначающий временной промежуток и соответствующий ему математический эквивалент. Наибольшее затруднение вызвало математическое определение понятие «век», что объясняется относительной редкостью употребления его как в быту, так и на уроках математики. Наименьшие трудности вызвали понятия «сутки», «месяц», «год», в связи с частым их употреблением в различных сферах деятельности, в том числе на различных уроках во вспомогательной школе. Учащиеся не знают количества секунд в минуте, минут в часе, часов в сутках, смешивают данные понятия. Некоторым учащимся потребовалась помощь в объяснении понятий. Например, на вопрос «что такое век?» Анастасия Ш. ответила: «это когда солнце заходит». 20% учащихся выполняли задание наугад, соединяя термин и значения.

50% учащихся не смогли математически определить возраст людей, имея исходные данные в виде арифметической задачи (реши задачу: Дедушке 70 лет. Он старше папы на 40 лет и внука на 63 года. Сколько лет папе и внуку?), 30% учащихся выполнили данное задание частично, а 20% не справились с заданием даже после оказания обучающей помощи. Старшеклассники с интеллектуальной недостаточностью смешивают понятия «старше», «младше», присваивают понятию «старше» смысл «главнее». Например, Кристина З. так выполнила данное задание: «Папа старше, чем дедушка», Михаил М.: «Дедушка будет главным». Большие затруднения вызвали сами процессы определения и выполнения соответствующих арифметических действий. Некоторые учащиеся испытывали утомление при выполнении решения арифметической задачи, возникали негативные реакции по поводу выполнения задания. Например, Оля О. прокомментировала задание следующим образом: «Ну что за задание! Не знаю я, что здесь делать! Я математику не знаю!».

60% старшеклассников с интеллектуальной недостаточностью не справились с заданием на решение примеров типа «10 ч + 2 ч 15 мин =» и выставлением полученного временного интервала на часах со стрелками; и лишь 40% испытуемых смогли выполнить данное задание частично. Большинство учащихся затруднялись в понимании инструкции задания, не могли выполнить арифметические действия в рамках математического времени, смешивали понятие «час» и «минута». При показе нужного времени на часах, учащиеся продемонстрировали незнание часовой и минутной стрелки, либо использовали только одну из них. Существенные затруднения у старшеклассников с интеллектуальной недостаточностью возникали при показе времени второй половины суток на часах. Например, Константин З., при показе 
14 часов, использовал только одну стрелку и указал на цифру 4, при показе 20 часов, указал на 10. 
Заключение. Таким образом, у старших школьников с интеллектуальной недостаточностью низкий уровень сформированности математического времени, что является одним из факторов нарушения процесса социализации детей данной категории. Знание эталонов времени, умение устанавливать временные отношения способствует осознанию детьми последовательности происходящих событий, причинно-следственных связей между ними, что в свою очередь подготавливает их к жизни в обществе. Наличие данных проблем указывает на необходимость организации коррекционно-развивающей работы по формированию временных представлений. 
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Известно, что стойкое нарушение слухового анализатора ведет к существенным отклонениям в речевом развитии ребенка, негативно отражается на овладении знаниями, умениями, навыками 
(В.И. Бельтюков, P.M. Боскис, Т.А. Власова, К.А. Волкова, Л.C. Выготский, Э.И. Леонгард и др.) [1].

В настоящее время в качестве одно из наиболее перспективных направлений реабилитации детей с нарушениями слуха является кохлеарная имплантация (КИ), способ слухопротезирования, предполагающий вживление во внутреннее ухо системы электродов, обеспечивающей восприятие звуковой информации посредством электрической стимуляции слухового нерва [2]. В результате практически глухие дети, добиваются хороших успехов в овладении речью, что позволяет им вести активную социальную жизнь. Опыт наших ученых, также как и опыт зарубежных коллег, свидетельствуют, что эта цель реальна. Цель – выявить основные этапы речевой реабилитации детей после проведения кохлеарной имплантации.

Материал и методы. Обобщение собственного педагогического опыта, наблюдение, анализ и синтез, систематизация данных по проблеме исследования, обобщение данных научно-методической литературы.

Результаты и их обсуждение. В результате проделанной работы по исследованию 12 детей в возрасте то 1 года до 3 лет, после проведения им кохлеарной имплантации, мы пришли к выводу о целесообразности выделения следующих этапов речевой реабилитации после КИ. Нами были определены пять основных этапов.

Первый этап это − начальный этап привыкания ребенка к восприятию окружающих звуков. Задачей этапа является достижение адекватного реагирования ребенка на услышанные звуки, снятие стрессовой ситуации на резкие шумы.

Второй этап это – этап развития слухового восприятия с КИ. Задачей этапа является достижение оптимальных настроек речевого процессора КИ. За этот период в результате проведения коррекционных мероприятий должны быть достигнуты такие параметры настройки речевого процессора, позволяющие ребенку воспринимать все звуки речи. Коррекционная работа направлена на развитие активного интереса у ребенка к окружающим звукам, вследствие чего ребенок должен их верно воспринимать.

Третий этап это − основной этап развития слухоречевого восприятия с КИ. Задачей периода является достижение стабильных параметров настройки речевого процессора КИ. На этом этапе должны быть сформированы все мозговые механизмы анализа звуков речи, как звуковых сигналов у детей.

Четвертый этап это − языковой этап развития восприятия речи с КИ. Задачей периода является накапливание пассивного и активного словаря ребенка, а также понимание основных правил использования речи для общения. За этот период у ребенка накапливаются знания о значении слов и их звучании (пассивный словарь), правилах их изменения и соединения, правилах использования речи для общения.

Пятый этап это − этап развития связной речи. Задачей периода является развитие связной речи, умения понимать прочитанный материал. За этот период ребенок учиться понимать прочитанное, связно рассказывать о различных событиях и явлениях, развивает умение общаться с разными людьми с помощью речи.

Заключение. Таким образом, в результате исследования были выделены основные пять этапов речевой реабилитации детей после КИ. 
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Воображение и фантазия присущи каждому человеку, а особенно эти качества характерны для детей. Возможность создавать что-либо новое, необычное, закладывается в детстве, через развитие высших психических функций, к числу которых относится и воображение. Анализ психолого-педагогической литературы показал, что при изучении воображения у детей, проведенном в предыдущие годы был выделен количественный показатель оценки уровня развития творческого воображения по критерию сочетания оригинальности и продуктивности образов [2]. Были установлены типы построения образов и ступени овладения ими в онтогенезе. Обнаружилось, что основной тип построения образов, обеспечивающий их оригинальность, - это «включение», когда заданный элемент действительности включается в продукт воображения как второстепенная деталь [1, 2, 3].

Цель статьи – выявить зависимость уровня развития воображения от использования детьми-первоклассниками наглядных и вербальных средств.

Материал и методы. Мы использовали методики «Дорисовывание фигур», «Ассоциативное поле», методика сочинение на тему. Задания методик предлагались детям на одном и том же материале, но либо в вербальной, либо в образной форме. Ответы давались детьми также в одной из этих форм. Исследование проводилось на базе УОСШ№ 9 г. Орша в 1 «В» классе, участвовало 23 В работе применялся эмпирический метод исследования, анализ научно-психологической литературы человека.

Результаты и их обсуждение. При использовании методики «Дорисовывания фигур» детям предлагались последовательно 10 карточек, на каждой из которых была нарисована неопределенная фигура. Ребенка просили дорисовать каждую из фигур так, чтобы получилась какая-нибудь картинка. Полученные результаты подвергались количественной обработке, при этом особо отмечалось, наблюдаются ли у детей схематические изображения или полные, детализированные. При использовании методики «Ассоциативное поле» детям давалась инструкция: в ответ на произнесенное экспериментатором слово назвать все слова, которые придут им в голову и к этому слову. Экспериментатор называл первое слово из набора и записывал все слова, которые называл ребенок. Каждому учащемуся последовательно предъявлялось шесть слов: зайчик, воробей, подарок, яблоко, праздник, избушка. Данные, установленные с помощью этой методики, получили также количественную оценку. Первый количественный показатель, как и в случае использования методики «Дорисовывания фигур» указывал на уровень продуктивности и оригинальности ответов детей. Вторым количественным показателем выступил показатель уровня обобщенности результатов детей (тип ассоциаций). При рассмотрении полученных результатов оказалось, что дети достаточно устойчиво называют слова к каждому задаваемому слову по ассоциации одного из двух типов. Ответы первого типа отличаются актуализацией образных представлений: ребенок дает внешнее описание либо задаваемого словом-эталоном объекта, либо ситуации, в которую этот объект может быть включен. Ответы второго типа характеризовались тем, что ребенок как бы выделял для себя основную функцию слова – обобщение, давал ответы понятийно-обобщенного типа (понятный тип ассоциаций, по А.Р. Лурия) [3].

Давалось задание сочинить сказку на заданную тему. Каждому ребенку последовательно предлагалось три темы: сочинить сказку про зайчика, про подарок и про яблоко, т.е. назывались слова, входящие в материал методики «Ассоциативное поле». Количественно оценивалась оригинальность каждой сказки (степень отличия ее сюжета от сюжета сказок, сочиненных другими детьми класса). Оценка производилась по пятибалльной системе. Балл, полученный ребенком, был равен сумме баллов, полученных за сочинение каждой из трех сказок. Особо оценивалась полнота, детализация изложения.

Результаты исследований, проведенных по данным методикам, были сопоставлены друг с другом. Полученные данные показали, что при выполнении указанных выше заданий выявляется общий уровень развития творческого воображения детей, не связанных с конкретным типом заданий на воображение.

Количественный анализ полученных материалов позволил выделить две группы детей. Одни дети предпочитают выполнять предложенные задания в обобщенно-схематическом плане, а другие - в плане высказываний развернутых образных представлений. Кроме того, количественный анализ позволил установить, что тип средств (образных ил обобщенно-речевых), предпочтительно используемых ребенком при выполнении заданий на оценку деятельности воображения, не связан прямо с уровнем развития творческого воображения, который достаточно стабильно проявляется каждым ребенком при выполнении различных типов заданий на воображение. Также был проведен качественный анализ выполняемых заданий, в ходе которого удалось выявить некоторые особенности использования образа и слова-обобщения, непосредственно связанных с уровнем развития творческого воображения. Такими особенностями оказались: а) смена контекстов; б) широта содержания каждого контекста; в) особенности оперирования с заданным элементом действительности.

Качественный анализ позволил разделить всех участвовавших в исследовании детей на три группы. 

I группа. Это дети с наиболее низким уровнем развития воображения. Все они предпочитают выполнять задания по обобщенно-схематическому типу, однако их обобщения носят формальный характер.

II группа. Уровень развития творческого воображения у детей данной группы на среднем уровне. Эти дети предпочитают при выполнении заданий одни и те же средства: все задания они выполняют либо по образно-детализированному, либо по обобщенно-схематическому типу. Они меняют контекст заданного слова при смене заданий; само содержание, стоящее за словом, у них достаточно сужено.

III группа. Эта группа с наиболее высоким уровнем развития творческого воображения. В нее вошли дети с возможностями достаточно успешного использования как обобщенно-речевых, так и образных средств, в зависимости от поставленной перед ними задачи.

Заключение. Таким образом, проведенное нами исследование позволяет сделать вывод, что при решении задач, помогающих изучить деятельность воображения, дети в 1 классе могут использовать как речевые, так и образные средства в зависимости от специфики стоящей перед ними цели. Наиболее высокий уровень развития творческого воображения наблюдается у тех детей, которые используют слова как в функции обобщения, так и в функции описания образных представлений. При этом слово не фиксирует жестко один контекст, одно значение, а как бы представляет возможность переходить от одного случая к другому, позволяет обозначить достаточно широкий круг представлений внутри одного контекста.
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Основная цель уроков музыки на современном этапе в Республике Беларусь – формирование музыкальной культуры личности как части её общей духовной культуры. Основной задач учебного предмета «Музыка», наряду с воспитанием любви к музыке, воспитанием эстетических чувств и формированием художественного вкуса, развитием творческих способностей, является освоение музыкального искусства посредством овладения музыкальными знаниями. 

Учитывая роль знаний в процессе (как познавательном процессе) и в общем развитии детей, отсутствие специальных исследований в этой области и связанное с этим соответствующее состояние практики, можно считать, что исследование процесса освоения музыкальных понятий у школьников является задачей актуальной [1; с.23]. В исследованиях А.В. Усовой, Ж.Пиаже, Л.С. Выготского, Д.Н. Узнадзе, Р.Г. Натадзе, П.Я. Гальперина, Н.А. Менчинской, В.В.Давыдова заложены основы исследования проблемы формирования понятий у школьников. Различными аспектами формирования музыкальных понятий у учащихся посвящены работы Н.Г. Дайри, Д.П.Горского, И.Д.Лушниковой, Л.В.Сусленковой, К.С.Жигановой, Ю.Б.Боровиковой и др.

В то же время дальнейшие разработки в этой области в известной мере затрудняются отсутствием методов, позволяющих чётко и однозначно определять степень усвоения ребёнком тех или иных понятий, то есть диагностировать уровень их сформированности. 

Цель исследования – теоретическое осмысление проблемы освоения музыкальных понятий младшими школьниками и ее практическая апробация.

Материал и методы. Исследование осуществлялось на базе «Средняя образовательная школа № 1 г. Горки» среди 2 классов. В исследовании применялись следующие методы: педагогическое наблюдение; экспериментальная работа, качественная и количественная обработка результатов.

Результаты и их обсуждение. Установлено, что у школьников одного и того же класса процесс освоения музыкальных понятий может иметь разный уровень своего развития и различный характер проявлений, обусловленных различным опытом, особыми путями индивидуального развития. Для проведения исследования классы были разделёны на две группы: контрольную и экспериментальную.

Результаты первоначальной диагностики уровня освоения музыкальных понятий младшими школьниками показали, что у детей данной возрастной категории данное качество слабо развито. По итогам исследования в экспериментальной группе выявлен следующий уровень развития музыкального мышления: высокий – 20% детей, среднему уровню соответствовали 30% детей, низкому уровню 50%. Тестирование детей контрольной группы дало приблизительно такие же результаты. Количественная характеристика показателей здесь следующая – 30%, 30% и 40% соответственно. Это свидетельствует о недостаточном освоении музыкальных понятий. Задачи исследования требовали разработки специальной программы корректирующего воздействия на учащихся с целью изменения ситуации. Для этого в экспериментальной группе проводилось разработанная нами методика, включающая в себя четыре этапа: приобретение школьниками в процессе обучения над музыкальным материалом слухового опыта; освоение музыкальных терминов и находить различия одного понятия от другого; умения слышать комплекс средств музыкальной выразительности; самостоятельное умение школьников владеть музыкальным языком на практике. 

Количественные показатели полученные в ходе итогового исследования показали, что в экспериментальной группе уровень освоения музыкальных понятий стал следующий: высокий – 30%, средний – 60%, низкий – 10%. В контрольной группе, где не проводилась нами методика, уровень соответствовал следующим показателям: высокий – 30%, средний – 40% , низкий – 30%.

Полученные данные указывают на положительное влияние проведенной экспериментальной работы по освоению музыкальных понятий у детей младшего школьного возраста, проведенное исследование подтвердило правомерность избранного пути развития освоения музыкальных понятий. Таким образом, применение основных этапов способствует развитию музыкального понятия, улучшает видение музыкального понятия, а также установление связей формируемого музыкального понятия с другими ранее сформированными музыкальными понятиями. Правильный выбор методов и приемов, позволяет скорейшему развитию музыкального слуха. Обеспечение непрерывного развития музыкальных понятий и единства их интерпретации, всё это способствует умению слышать комплекс музыкально выразительных средств и устранению возможных различий в раскрытии их содержания. Также немаловажным условием является создание на уроке музыки благоприятной эмоциональном атмосферы, в которой ребенок будет чувствовать себя спокойно и полностью может отдать себя творческому процессу, самостоятельно владеть музыкальным языком [2; c. 89].
Важно постоянно раскрывать необходимость введения нового музыкального понятия, указывать на необходимость постоянного накопления и обобщения музыкальных знаний, которые позволят ввести недостающее понятие. Через это решается вопрос о случайности или необходимости введения данного понятия, который решается только в контексте понимания проблемы развития музыкальных знаний. 
В процессе исследования выявлено следующее: качество обучения напрямую зависит от умелого применения методов обучения, которые кратчайшим путём ведут к глубокому и осознанному усвоению знаний, умений и навыков, развивают музыкальную деятельность детей, способствуя их развитию.

Заключение. Для успешного музыкального развития ребенка очень важным являются освоение музыкальных понятий, так как они способствуют более успешной творческой деятельности. Но, освоение музыкальных понятий не является самоцелью на уроках музыки. Музыкально-теоретические понятия являются системообразующими для становления му​зыкальной культуры учащихся в целом. Музыкальные понятия только тогда становятся частью музыкальной культуры учащегося, когда перерастают в умение слышать и понимать музыку, становятся инструментом для овладения определенными исполнительскими навыками, способствуют реализации заложенного в ребенке творческого потенциала.
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ДОШКОЛЬНИКОВ С общим недоразвитием речи
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магистрант ВГУ имени П.М. Машерова, г. Витебск, Республика Беларусь
Научный руководитель – Швед М.В.
Влияние речевых нарушений на развитие личности ребенка дошкольного возраста являлось предметом специального психологического исследования (В.П. Глухов, Р.И. Лалаева, Л.В. Лопатина, 
Р.Е. Левина, С.С. Ляпидевский, Н.А. Никашина, Т.В. Туманова, Т.Б. Филичива, М.Е. Хватцев и др.). 
Но проблема развития воображения лиц с речевой патологией в отечественной логопсихологии является малоизученной. Отдельным ее аспектам посвящены исследования В.П. Глухова, О.В. Арзыбовой, 
И.В. Глотовой, Ж.И. Журавлевой, О.А. Науменко, Л.Г. Соловьевой и др. [1].

Развитие и воссоздающего, и творческого воображения детей с нарушениями речи протекает в соответствии с теми же закономерностями, что и развитие воображения детей с нормальным речевым развитием. Но, несмотря на это, воображение детей данной категории несколько беднее, чем у нормально говорящих сверстников, его продукты менее оригинальны и последовательны, хуже структурированы [2].

Цель исследования – выявление особенностей воссоздающего и творческого воображения детей старшего дошкольного возраста с речевыми нарушениями.

Материал и методы. Экспериментальное исследование было проведено на базе ГУО «Специальный детский сад № 18 для детей с тяжелыми нарушениями речи г. Витебска». Общее количество привлечённых к исследованию лиц составило 20 человек. В качестве методик экспериментального изучения воображение были выбраны: методика «На что это похоже?» (Филичева Т.Б., Чиркина Г.В.) была использована с целью диагностики уровня развития воссоздающего воображения и определения оригинальности и гибкости мышления; методика «Плохое и хорошее» – с целью выявления уровня развития воссоздающего воображения и эмоциональной сферы; методики «Небылица» и «Придумай рассказ» – 
с целью определения уровня развития творческого воображения. 

Результаты и их обсуждение. При интерпретации данных экспериментального изучения особенностей воссоздающего воображение дошкольников с нарушениями речи были получены следующие результаты. 60% испытуемых полностью справились с заданием «На что похоже?», 35% – частично (из трёх предметов назвали 2), 5% – не справились с методикой. Например, Андрей (6 лет) задание выполнил самостоятельно. Ребёнок проявлял интерес к заданию. Проявлял активность, усердие, высокую работоспособность. Ответ на вопрос предлагал сразу, назвал на одну фигуру два варианта. Владик (6 лет) нуждался в помощи экспериментатора. Затруднения вызвал треугольник, долго думал, какие предметы на него похожи. К остальным фигурам смог назвать предметы.

Изучение воссоздающего воображение детей с нарушениями речи с помощью методики «Плохое или хорошие» показало, что 80% испытуемых справились с заданием, 15% – частично, 5% – не справились. 

Например, Эдик (7 лет) при выполнении данного задания прибегал к помощи взрослого. Небольшие затруднения возникли при рассмотрении картинок, на которых нарисован был мальчик, стоящий в луже. Ребёнок давал ответы с помощью наводящих вопросов. Нарисованные предметы не вызвали затруднений. Была дана адекватная оценка.

При интерпретации данных экспериментального изучения творческого воображение детей с нарушениями речи были получены следующие результаты. Изучение творческого воображение дошкольников с нарушениями речи с помощью методики «Небылица» показало, что только 20% испытуемых нарисовали несуществующий объект или явление, 30% – несуществующий, но уже используемый, 40% – существующий объект и 10% испытуемых не справились с заданием. Например, Настя (6 лет) задание выполняла с помощью экспериментатора, объясняя, что не умеет рисовать животных. Однако процесс совместной работы её увлек, ей понравилось фантазировать. Во время рисования она стал рассказывать, какие мультфильмы смотрела, и каких персонажей видела в этих мультфильмах.

Изучение творческого воображение дошкольников с нарушениями речи с помощью методики «Придумай рассказ» показало, что 60% испытуемых придумали рассказ на основе уже существующих объектов и явлений, 20% испытуемых – на основе не существующих объектов и явлений, но уже используемых, 10% испытуемых – на основе существующих объекты и явления и 10% испытуемых не справились с предложены заданием. Так, большая часть испытуемых придумывали рассказы простые, с уже известными героями, рассказы и эти герои не обладали ни какими несуществующими способностями; часть испытуемых придумала рассказы на основе прочитанных книг или просмотренных мультфильмов, и лишь 2 дошкольника с нарушениями речи смогли в той или иной мере придумать рассказ с элементами не существующий явлений или объектов. Например, Влад (6 лет) при составлении рассказа использовал несуществующего животного, в его рассказе был использован нестандартный сюжет. Он диктовал рассказ с интересом, попросил прочитать его ему (текст рассказа: «Мышка-заяц шёл по орбите. Там он увидел огромный кувшин. Он туда забрался, потому что хотел посмотреть есть ли там Мишка – косолапый»). Другой испытуемый, Слава (6 лет) выполнял задание с интересом, описывал действия своего героя, которого нарисовал в предыдущем задании. Текст получился на основе просмотренных ребёнком мультсериалов и фильмов («Супер – герой спасал людей, помогал помощнику, убивал плохих бандитов»).

Заключение. На основе результатов анализа полученных данных было выявлено три группы дошкольников с нарушениями речи в зависимости от уровня развития воображения:

1. Оптимальный уровень развития воображения. Характеризуется правильным пониманием инструкции при первом предъявлении, самостоятельным выполнением предложенных методик без ошибок. Во время рисования дети преимущественно рассказывали о различных животных, названия и поводки которых они знают из книг, по рассказам взрослых, из телепередач. 

2. Средний уровень развития воображения. Дети, имеющий данный уровень развития воображения понимали инструкцию при первом же предъявлении, исключение составляет методика «Небылица», почти всем детям требовалось повторное инструктирование. Дошкольники данной группы испытывали затруднения при установлении схожести некоторых геометрических фигур с предметами, испытывали затруднения при работе с сюжетными картинками, трудности при рисовании животного. 

3. Низкий уровень развития воображения. Характеризуется необходимостью упрощения инструкции к заданиям, многократном ее повторении, большим количеством времени на выполнение предлагаемых методик. При выполнении каждой методики допускаются серьезные ошибки или методика не выполнялась совсем. 

Таким образом, у детей дошкольного возраста с нарушениями речи, представления о предметах оказываются неточными и неполными, практический опыт недостаточно закрепляется и обобщается в слове, вследствие этого запаздывает формирование понятий. Необходимо отметить, что дети испытывают большие трудности при выполнении творческих заданий, воссоздающее же воображение наиболее сохранно при речевом дефекте.
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Актуальность исследуемой темы заключается в том, что одной из задач учителя является выработка стойкого интереса младших школьников к изучению школьных предметов. В этой связи возрастает необходимость формирования у младших школьников интереса к работе с научно-познавательной литературой. В будущем эти знания будут иметь огромное значение, а дети научатся работать с книгой как с источником знаний, формируя умение учиться. Анализ методических пособий и рекомендаций по предмету «Человек и мир» показывает, что в них есть определённые указания на возможность использования дополнительной литературы на уроках в начальной школе [1, с. 45].

Изучение практики преподавания предмета «Человек и мир» в школах г. Орши показало, что дополнительная литература используется в процессе обучения, но целенаправленной работы по формированию интереса через чтение научно-познавательной литературы не проводится. Актуальность данной проблемы обусловило выбор темы, цели и предмета исследования.

Цель исследования – выявить возможности научно-познавательной литературы в развитии познавательного интереса младших школьников к урокам «Человек и мир».

Материал и методы. На основании изучения программы по предмету «Человек и мир», научно-методической литературы для реализации исследования были использованы методы: теоретический и сравнительно-сопоставительный анализ, эмпирические и логические методы исследования.

Результаты и их обсуждение. Для развития познавательного интереса младших школьников в изучении окружающей природы и как дополнение к основному учебнику «Человек и мир» выпущена серия научно-познавательной литературы Оршанских авторов – Трафимовой Г.В. и Трафимова С.А. Эта серия включает более 50 книг: «Рассказы Деда Природоведа» (12 книг), книги для чтения «Чудеса родного края» 1–3 классы, серия книг «Они не должны исчезнуть». 

Мы подобрали 12 книг и предложили учителям 3 классов использовать их на уроках «Человек и мир». 

Для выявления возможностей научно-познавательной литературы в развитии познавательного интереса младших школьников к урокам «Человек и мир» нами было проведено исследование на базе 
УО ГОСШ № 17 г. Орши (сентябрь–декабрь 2015 г.). 

Для проверки результативности использования научно-познавательной литературы (серии «Рассказы Деда Природоведа», книги для чтения «Чудеса родного края», серии книг «Они не должны исчезнуть») в повышении познавательного интереса нами было разработано и проведено тестирование. 

Цель тестирования - выявление интереса учащихся к предмету «Человек и мир». 

Для сравнения результатов был выбран экспериментальный класс – (28 человек) и контрольный класс – (27 человек). После проведения теста был проведён анализ результатов, который показал, что уровень интереса к предмету в контрольном и в экспериментальном классах примерно одинаковый: высокий и средний уровень интересов в экспериментальном и контрольном классах показали 23 учащихся; низкий уровень и негативное отношение в экспериментальном классе показали 5 учащихся, в контрольном классе – 4 учащихся. 

По результатам теста 2 (конец декабря) отмечается повышение уровня развития интереса к предыдущему в экспериментальном классе высокий и средний – 28 учащихся, в контрольном классе – высокий и средний – 26 учащихся, низкий – 1 учащийся. В ходе исследования мы также предположили, что использование научно-познавательной литературы на уроках «Человек и мир» приведёт к формированию умения самостоятельно находить, отбирать и предоставлять нужную информацию.

С этой целью в начале года (сентябрь) были проведены две экскурсии: в школьную библиотеку и в детскую библиотеку им. В. Короткевича.

Нами был проведён анализ читательских формуляров детей с целью выявления количества записанных в библиотеке. Анализ результатов показал, что количество учащихся, посещающих библиотеки, увеличилось. Так, в экспериментальном классе школьную библиотеку посещали 12 человек в сентябре, а в декабре – 23 чел.; в контрольном классе – в сентябре – 6 человек, в декабре 10 чел. Детскую библиотеку им. В. Короткевича не посещал никто. В конце декабря в библиотеку на абонемент записалось 18 человек, в читальном зале – 16 человек из экспериментального класса. 

С целью выяснения знаний детьми авторов, пишущих о природе, был проведён опрос, при котором учащимся было предложено назвать авторов. Проведённый анализ опроса показали следующие результаты, которые нашли отражение в таблице 1.

Таблица 1 – Результаты опроса учащихся

	ФИО
	Экспериментальный класс
	Контрольный класс

	Трафимова Г.В., Трафимов С.А.
	26 человек (93%)
	18 человек (66%)

	Сладков Н.
	24 человека (85%)
	13 человек (48%)

	Чарушин Н.
	19 человек (68%)
	11 человек (41%)

	Бианки В.
	22 человека (79%)
	11 человек (41%)

	Пришвин М.
	14 человек (50%)
	5 человек (19%)

	Паустовский К.
	8 человек (29%)
	4 человека (15%)


Анализ результатов показал, что дети в экспериментальном и контрольном классах знают авторов, пишущих о природе. Но в экспериментальном классе процент этих знаний выше, чем в контрольном.

Таким образом, полученные результаты свидетельствуют о том, что у детей экспериментального класса уровень интереса к литературе о природе выше, чем у детей из контрольного класса. Это является подтверждением того, что чтение научно-познавательной литературы помогает формированию познавательного интереса к предмету «Человек и мир».

Заключение. Организация систематической и целенаправленной работы с научно-познавательной литературой на уроках «Человек и мир» ведёт к повышению интереса детей к предмету, формированию умения самостоятельно находить, отбирать и предоставлять нужную информацию, и как следствие, к повышению уровня начальных естественно-научных знаний [2, c. 28].
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ИСПОЛЬЗОВАНИЕ СКРИПИЧНОГО РЕПЕРТУАРА В ПРОЦЕССЕ РАЗВИТИЯ 
ТВОРЧЕСКОГО МЫШЛЕНИЯ МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ НА УРОКАХ МУЗЫКИ 

Драбо Н.Н.,

магистрант ВГУ имени П.М. Машерова, г. Витебск, Республика Беларусь

Научный руководитель – Сусед-Виличинская Ю.С., канд. пед. наук, доцент

Проблема человеческих способностей вызывала огромный интерес людей во все времена. Однако в прошлом у общества не возникало особой потребности в осознании процесса творчества людей. Таланты появлялись как бы сами собой, стихийно создавали шедевры литературы и искусства, делали научные открытия, изобретали, удовлетворяя тем самым потребности развивающейся человеческой культуры. Жизнь в эпоху научно-технического прогресса ста​новится все разнообразнее и сложнее. И она требует от человека не шаблонных, привычных действий, а подвижности, гибкости мышления, быстрой ориентации и адаптации к новым условиям, творческого подхода к решению больших и малых проблем. Становится очевидным, что творческие способности человека следует признать самой существенной частью его интеллекта и задачу их развития – одной из важнейших задач в воспитании современного человека. Ведь все культурные ценности, накопленные человечеством – результат творческой деятельности людей. И то, насколько продвинется вперед человеческое общество в будущем, будет определяться творческим потенциалом подрастающего поколения.

Большой вклад в разработку проблем творческого мышления внесли психологи Б.М. Теплов, 
С.Л. Рубинштейн, Б.Г. Ананьев, Н.С. Лейтес, В.Д. Шадриков и др.; отечественные и зарубежные учёные З. Кодай, К. Орф, Д.Б. Кабалевский, Ю.Б. Алиев, Н.Н. Гришанович, Т.П. Королёва и др. Однако скрипичному исполнительству уделяется мало внимания в связи с тем, что учителя музыки, как правило, не используют скрипку в качестве аккомпанирующего инструмента. Анализ музыкального репертуара скрипача, направленного на развитие творческого мышления младших школьников на уроках музыки является целью данной статьи. 
Материал и методы. Материалом исследования послужил анализ репертуара в процессе преподавания специального инструмента (скрипки) в ГУО «Детская школа искусств №1» г. Орша, учреждения образования «Могилевский государственный музыкальный колледж имени Н.А. Римского-Корсакова», Белорусском государственном университете культуры и искусств, Витебском государственном университете имени П.М. Машерова. Методологической основой исследования являются работы отечественных и зарубежных учёных по музыкальному воспитанию школьников (Кабалевский Д.Б., Королёва Т.П.). Были использованы методы наблюдения, анализа, систематизации. 

Результаты и их обсуждение. Художественный репертуар, представленный в программе, является примерным. При его использовании следует руководствоваться принципом вариативности, позволяющим приблизить образовательный процесс к личности учителя и особенностям каждого класса [1, с. 4]. Особенности получения музыкального и музыкально-педагогического образования автора статьи представлены в таблице 1.

Таблица 1 – Алгоритм обучения игре на скрипке в рамках получения педагогической специальности

	Этап
	Учреждение образования
	Годы 
обучения
	Фамилия, имя, отчество 
преподавателя

	1
	ГУО «Детская школа искусств 
№ 1» г. Орша
	1998–2006
	Теперикова Аграфена Яковлевна, скрипка

	2
	УО «Могилевский государственный музыкальный колледж имени Н.А. Римского-Корсакова» 
	2007–2011
	Викторовская Ирина Васильевна, специальный инструмент 

Дешко Игорь Михайлович, скрипичный ансамбль

Романов Владимир Дмитриевич, оркестровая практика

	3
	УО «Белорусский государственный университет культуры и искусств»
	2012–2013
	Пуш Светлана Васильевна, 

импровизация на специнструменте (скрипка)

	4
	УО «Витебский государственный университет имени П.М. Машерова
	2013–2016


	Сусед-Виличинская Юлияна Самсоновна, основной музыкальный инструмент (скрипка)


Для развития творческого мышления на первом этапе обучения учитель Теперикова А.Я. использовала упражнение «паучок», обучая первоклассника, как правильно держать смычок. А упражнение № 1 Г. Шрадика (на развитие мелкой техники) предназначается для исполнения различных видов штрихов и в разных частях смычка. Штрих деташе можно сравнить с ровным спокойным человеческим шагом; штрих спиккато – с каплями дождя, штрих маркато – с игрой на ударных инструментах (большой и малый барабан, тарелки).

Второй этап обучения включает несколько направлений: специальный инструмент (Викторовская И.В.), скрипичный ансамбль (Дешко И.М.), оркестровая практика (Романов В. Д.). Так, в самом начале Танца № 5 из Полесской сюиты Е. Глебова звучит мелодия, напоминающая настройку скрипки, а далее энергичный славянский танец исполняется коротким и отрывистым штрихом. Пьеса «Вокализ» С. Рахманинова – медленная, глубокая и очень широкая по диапазону ощущений. Каждый исполнитель может «увидеть» свое: пламя свечи; события, приносившие боль, но уже утихшую и др. В исполнении ансамбля скрипачей «Романс» Д. Шостаковича сравнивался с течением реки, спокойным и мирным или бурным и опасным. Работа над симфонической фантазией «Франческа да Римини» П.И. Чайковского представляет простор для развития творческого мышления: темы открытия врат ада; сумбура (кипящие котлы, крики грешников, вихри), слезы Франчески.

На третьем этапе обучения работа над манерой исполнения и сценическим движением проводилась в рамках дисциплины импровизация на скрипке (Пуш С.В.). Обучение на четвёртом этапе (Сусед-Виличинская Ю.С.) позволило усовершенствовать ранее полученные знания и адаптировать их к преподаванию предмета «Музыка» в начальной школе.

Например, «Чардаш» П. Монти, наполненный различными видами штрихов и технических приёмов (спиккато, квартовые флажолеты, аккордовые последовательности и т.д.) целесообразно использовать на уроках музыки в 4 классе во втором полугодии.

Заключение. Развитие творческого мышления младших школьников на примере музыкальных произведений для скрипки требует целенаправленной организации работы. Планомерное формирование музыкальной деятельности способствует личностному развитию школьников: реализации творческого потенциала; готовности выражать своё отношение к искусству; формированию ценностно-смысловых ориентаций и духовно-нравственных оснований.
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Досуг традиционно является сферой свободного выбора познания, общения и творчества. Мотив досуга является неосознанным желанием участвовать в той или иной досуговой деятельности, синтезирующим в себе потребности, рациональные цели, бессознательные влечения, неявные желания и комплексы человека. Всё это предусматривает соблюдение культуры досуга – проведение человеком свободного времени, сбалансированного по разным видам развивающей и развлекательной активности, наполненного социально-значимым смыслом [1].

Организация досуга является одним из главных направлений деятельности внешкольных учреждений и общеобразовательных школ, в том числе учреждений дополнительного образования. Значительный вклад в исследование досуговых процессов внесли Г.А. Пруденский, Б.А. Трушин, В.Д. Петрушев, В.Н. Пименова, А.А. Гордон, Э.В. Соколов и др. Научным анализом теории и практики культурно-досуговой деятельностизанимались Ю.А. Стрельцов, А.Д. Жарков, В.М. Чижиков, В.А. Ковшаров, Т.Г. Киселева, Ю.Д. Красильников.

Однако в общеобразовательной школе внеклассные мероприятия учитель музыки или учитель начальной школы не может проводить на достаточно высоко уровне в связи с отсутствием времени, необходимых знаний работника сферы культуры, соответствующим материально-техническим и учебно-методическим обеспечением. Целью данной статьи является разработка алгоритма создания аналогового культурно-массового проекта для младших школьников. 

Материал и методы. Исследование проводилось на базе ГУК «Полоцкий районный Центр культуры» отдела идеологической работы, культуры и по делам молодёжи Полоцкого районного исполнительного комитета. Методологической основой исследования являются работы отечественных и зарубежных учёных по музыкальному воспитанию школьников (Кабалевский Д.Б., Королёва Т.П.), по проектированию (Колесникова И.А., Масюкова Н.А.). Были использованы методы наблюдения, анализа, систематизации. 

Результаты и их обсуждение. ГУК «Полоцкий районный Центр культуры» специализируется на реализации детских культурно-досуговых проектов. Одними из трудоёмких в разработке и проведении проектов являются культурно-досуговые проекты, посвященные празднованию Нового года (конец декабря) и окончанию учебного года (конец мая). Так, в декабре 2015 года творческим коллективом ГУК «Полоцкий районный Центр культуры» был создан аналоговый культурно-досуговый проект для учащихся начальной школы «Хранители новогодних чудес или Как спасти Дедушку Мороза» (координатор проекта – Карпенко Н.К., директор ГУК «Полоцкий районный Центр культуры»).

Началом работы над проектом является собрание художественного совета работников ГУК «Полоцкий районный Центр культуры» с записью в соответствующий бланк протокола заседания по вопросу выбора темы будущего проекта, обоснования актуальности, определения аудитории и формы мероприятия. В процессе постановки общих задач и цели проекта разрабатывается карта-схема, в которой формулируются частные задачи для участников. Особое внимание уделяется распределению функциональных обязанностей (табл. 1).

Таблица1 – Функциональные обязанности участников культурно-досугового проекта «Хранители новогодних чудес или Как спасти Дедушку Мороза»

	Фамилия, инициалы
	Должность
	Функциональные обязанности

	Карпенко Н.К., 
Кухтинская Д.А.
	директор ГУК «Полоцкий районный Центр культуры», руководитель народного клуба здорового образа жизни «Пралеска»
	Сценарная группа

	Кухтинская Д.А.
	руководитель народного клуба здорового 
образа жизни «Пралеска»
	Музыкальное сопровождение

	Кабякова Е.Н.
	хореограф народной шоу-группы «Креатив»
	Хореографическое сопровождение

	Синявская В.А., Лазарева О.П., Быцко В.В., Киселёв В.П.
	участники народной эстрадной студии 
«X-day»
	Артистическая группа


Одной из трудоёмких задач является написание сценария. Сначала придумывается идея или замысел, определяющий содержание проекта. Необходимо описать замысел в двух-трёх предложениях и обсудить его с коллегами по вопросам: понятна ли идея, интригует ли она, захотят ли зрители прийти на проект. После того как идея оговорена, можно приступать к составлению структуры сценария, где требуется развить идею и разложить её в сюжетной последовательности. Далее необходимо начинать разработку образов героев, которая происходит по следующим критериям: описание их достоинств и недостатков, как изменится отрицательный персонаж к концу, чему он должен научиться и др. Только после этого можно переходить к заполнению диалогами, подбору музыкального сопровождения [1]. В момент разработки персонажей, продумываются костюмы с составлением отдельной схемы для закупки необходимого материала. В работе над структурой сценария параллельно ведётся работа над эскизами оформления помещений и передвижных декораций, которые согласовываются с администрацией. Источниками получения информации могут быть методическая литература, средства массовой информации, Интернет-ресурсы и т.д.

В процессе проведения аналогового культурно-массового проекта особо остро стоит проблема организации населения. Для решения данной проблемы изготавливается яркая, красочная афиша, которая распространяется по школам города и расклеивается на рекламных стендах, также периодически осуществляется реклама в местных СМИ, осуществляются контакты с организациями и предприятиями. Так, в декабре 2015 года было подано семнадцать заявок, из них четырнадцать предоставили ГУО г. Полоцка и три – предприятия г. Полоцка и Полоцкого района.

Заключение. Аналоговые культурно-массовые проекты должны быть ориентированы на достижение определённых результатов. В данных проектах должны быть определены общие цель и задачи, а также поставлены частные задачи со сроком исполнения для участников проекта. В написании сценария необходимо действовать по следующему алгоритму: разработка идеи – составление структуры – описание персонажей – написание сценария. Экономическая значимость аналогового культурно-массового проекта «Хранители новогодних чудес или Как спасти Дедушку Мороза?» выражается в обороте внебюджетных средств в размере 89.180.000 (восемьдесят девять миллионов сто восемьдесят тысяч) белорусских рублей до деноминации за период с 18.12.2015 г. по 29.12.2015 г. 
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Психологические особенности детско-родительских отношений изучают с помощью различных методов, способов, помогающих собирать, анализировать, обобщать данные о семье, семейном воспитании, специфике, взаимосвязях, закономерностях воспитания в семье. Важнейшими из них считаются: наблюдение, анкетирование, интервьюирование, беседа, психолого-педагогический тренинг, выполнение ребёнком в учреждении и в школе в присутствии матери, отца, бабушки, дедушки определённых практических заданий, написание родителями мини-сочинения «Мой ребёнок», рисуночные методики, метод игровых заданий, методики комментирования картинок, завершения рассказов, неоконченных предложений, анализ результатов творческой деятельности детей и родителей, педагогический эксперимент (констатирующий и формирующий, преобразующий и созидающий). Цель исследования – выявить стиль семейного воспитания в рамках психологической коррекции детско-родительских отношений в семьях, воспитывающих ребёнка с интеллектуальной недостаточностью.

Материал и методы. В качестве методики экспериментального изучения детско-родительских отношений в семьях, воспитывающих ребёнка с интеллектуальной недостаточностью нами была использована такая психодиагностическая методика, как методика-опросник «Анализ семейного воспитания» (АСВ), разработанная Э. Г. Эйдемиллером и В. Юстицкисом.

Данное исследование проходило на базе УО «Витебская государственная вспомогательная школа № 26» и УО «Средняя школа № 43 имени М. Ф. Шмырёва г. Витебска» В исследовании принимали участие 20 родителей, воспитывающих детей с интеллектуальной недостаточностью (экспериментальная группа) и 20 родителей, воспитывающих нормально развивающихся детей (контрольная группа).

Результаты и их обсуждение. Опросник «Анализ семейного воспитания» (авторы – Э.Г. Эйдемиллер, В. Юстицкис) указывает на то, по какой системе воспитания строится семья. Установив стиль семейного воспитания данной семьи, можно утверждать об особенностях воспитания. 

Таблица. Результаты исследования по опроснику «Анализ семейного воспитания» (авторы – Э.Г. Эйдемиллер, В. Юстицкис)

	
	Авторитарная семья
	Либеральная семья
	Демократическая семья
	Смешанная семья

	Контрольная группа
	30%
	30%
	20%
	20%

	Экспериментальная группа
	30%
	30%
	20%
	20%


30% авторитарных семей, где затормаживается благоприятное, всестороннее воспитание ребёнка, направленное на разложение, разрушение личности ребёнка. 30% либеральных семей, в которых родители не принимают активное участие в воспитании младшего школьника. 20% семей, где присутствует отчаянность в воспитании своего ребёнка, есть только неопределённость в выборе методов воспитания, верного пути развития. 20% составляют демократические семьи, атмосфера внутри которых царит позитивная для осуществления полноценного воспитания.

Можно сделать вывод, что в процентном соотношении вершину берут авторитарные и либеральные семьи, нежели демократические семьи. В экспериментальной и контрольной группе результаты оказались почти на одном уровне. Развитие ребёнка, формирование его личностных качеств определяется уровнем воспитания в семье. Если это авторитарная семья, то, в большинстве случаев закладываются негативные черты личности. Тоже самое, можно сказать и относительно либеральной семьи, где авторитет родителей не играет роли. Наиболее приемлемой считается семья, в которой родители и дети совместно взаимосотрудничают друг с другом. 

Заключение. Полученные данные на основании проведённой методики свидетельствуют о том, что патологизирующие роли у членов семей, в частности у родителей, возникают под влиянием внутри- и межличностных конфликтных отношений, прослеживаемых в нескольких поколениях в дисфункциональных семьях. Эти конфликты, не будучи конструктивно разрешены, трансформируются в личностные установки, которые искажают процесс семейного воспитания, делая его патологизирующим.

Среди нарушений механизмов интеграции семьи выделяются отношения симпатии между её членами. Эти отношения играют огромную роль в воспитательном процессе. Воспитание – нелёгкий труд, который в значительной мере обусловлен родительской любовью, тем, что благо ребёнка для родителей нередко более важно, чем своё собственное. Нарушение отношений симпатии (любви, привязанности) у родителей влечёт за собой значительные неблагоприятные последствия.

По поводу нарушения системы взаимного влияния членов семьи следует сказать о том, что формирование семейных взаимоотношений происходит успешно, если каждый член семьи способен повлиять на других, на их поведение, на их мнение по самым различным вопросам. Особенно существенно влияние родителей на подростка; его наличие – важная предпосылка осуществления социального контроля его поведения со стороны семьи.

Результаты нашего исследования свидетельствуют о необходимости проведения специальной работы с семьями, воспитывающими детей с особенностями психофизического развития по гармонизации детско-родительских отношений между родителями и детьми. Данная деятельность должна осуществляться при тесном взаимодействии педагогов школы и особенно психолога, социального педагога и учителя-дефектолога. Психолого-педагогическое сопровождение семьи является весьма значимым звеном в медико-психолого-педагогической помощи детям в целях профилактики первичных нарушений, в коррекции вторичных отклонений в развитии. Оно требует широкого использования на практике комплекса интегративных междисциплинарных средств взаимодействия всех взрослых, являющихся заинтересованными участниками образовательного и воспитательного процессов.
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На современном этапе развития образования использование информационно-коммуникационных технологий является неотъемлемой частью процесса обучения. Сегодня в традиционную диаду «учащийся – учитель» вводится новая структурная составляющая – компьютер. 

У учащихся 1–4 классов доминирует наглядно-образное мышление, поэтому очень важно строить их обучение, применяя как можно больше качественного иллюстративного материала, вовлекая в процесс восприятия учебного материала не только зрительный и слуховой анализаторы, но и эмоции, воображение. 

Целью работы является изучение повышения мотивации учебной деятельности учащихся начальных классов на уроках с использованием информационно-коммуникационных технологий.

Материал и методы. В исследовании приняли участие учащиеся 4 класса государственного учреждения образования «Гимназия № 2 г. Орши» (в период учебной педагогической практики). Для достижения данной цели использовались такие методы, как теоретический анализ литературы, наблюдение, опрос, сравнительно-сопоставительный анализ, систематизация, изучение опыта работы учителей начальной школы.

Результаты и их обсуждение. По результатам исследования, с учётом специфики учебно-познавательной активности младших школьников и сравнительно-сопоставительного анализа уроков, проведённых в традиционной форме и уроков с применением информационно-коммуникационных технологий, установлено, что использование электронных средств обучения на уроках в начальной школе на 80% повышает уровень учебной мотивации учащихся; позволяет учителю разнообразить работу на уроке (83%), применять научную организацию труда учащихся, а также в силу возрастных особенностей использовать такой важный элемент, как игра. Художественное слово, незабываемые образы, яркие краски – всё это даёт безграничные возможности для фантазии, следовательно, для развития творческого воображения, и вместе с тем, позволяет учащимся начальных классов в форме игры легко усваивать учебный материал (77%). 

Следует отметить, информационно-коммуникационные технологии не заменяют традиционные формы обучения, а значительно повышают их эффективность. Уроки с использованием компьютерных технологий не только расширяют и закрепляют полученные знания, но и в значительной степени повышают творческий и интеллектуальный потенциал учащихся.

Организация учебного процесса, коррелирующего с применением ИКТ, создаёт условия для индивидуализации обучения: презентационное сопровождение уроков; учитель имеет возможность зафиксировать информацию, вернуться к учебным материалам предыдущих уроков; использовать метод самопроверки, осуществлять контроль знаний [1].

По результатам наблюдений на этапе актуализации опорных знаний использование электронных средств обучения на 92% предоставляет возможность учащимся проявить себя, также учащиеся получают дополнительный опыт общения (73%). 

В ходе опроса, по мнению учащихся, 93% респондентов указали, что компьютерные технологии позволяют наглядно представить и увидеть теоретическую информацию, что способствует быстрому усвоению полученных знаний.

Следует отметить значение ИКТ в воспитательной работе с учащимися, через подготовку и оформление различных сообщений, проведение внеклассных мероприятий, классных часов. 

Нами были созданы и использованы в процессе практики презентации: «Беларусь моя родная», «В гости к Зимушке – зиме», «Князёўна з трымя імёнамі» и др., которые вызвали эмоциональный всплеск у учащихся, активизировали познавательную деятельность, способствовали воспитанию любви к родному краю, желанию беречь родную природу. 

Заключение. Таким образом, использование ИКТ на уроках в начальной школе являются важным инструментарием обучения, средством овладения знаниями, формирующимися в процессе обучения младших школьников любому учебному предмету, находят применение в дальнейшем во всех предметных областях.
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Жизнь современного общества тесно связана с рыночной экономикой, что требует от людей определенных экономических знаний, соответствующей экономической культуры. Требования общества сделали проблему экономического воспитания актуальной и применительно к дошкольному возрасту, поскольку ребенок с малых лет соприкасается с такими экономическими категориями, как вещи, труд, стоимость, деньги. Проблему экономического воспитания детей старшего дошкольного возраста исследовали Т.В. Алиева, А.Ф. Аменд, Л.М. Аношина, С.В. Белокашина, Л.В. Кнышова, Е.А. Курак, Н.В. Литвина, О.И. Меньшикова, Л.А. Михерева, А.А. Саламатов, А.А. Смоленцева, А.Д. Шатова.
Ученые сходны во мнении, что экономическое воспитание – часть общей системы воспитания, организованный педагогический процесс, направленный на формирование бережного отношения к миру ценностей. Экономическое воспитание понимается как результат экономического просвещения, способствующего формированию хозяйственного отношения к материальным и духовным ценностям и становлению начал ценностных ориентаций. 

По мнению А.Д. Шатовой, экономическое воспитание детей дошкольного возраста – это специально продуманная система работы педагога, направленная на формирование у них элементарных экономических знаний и экономического сознания [1, с. 3]. 

В ходе теоретического анализа нами было уточнено понятие экономического воспитания детей старшего дошкольного возраста, под которым мы понимаем целенаправленный процесс формирования первоначальных основ экономической культуры, которая включает в себя элементарные экономические представления, бережное отношение к экономическим ценностям общества, умения и навыки экономически ориентированного поведения. 

Цель – определить проблемы экономического воспитания детей старшего дошкольного возраста в условиях учреждения дошкольного образования.

Материал и методы. Экспериментальное исследование проводилось на базе ГУО «Ясли-сад № 28 г. Бреста» и ГУО «Ясли-сад № 66 г. Бреста» с сентября 2017 г. Общая выборка составила 83 ребенка старшего дошкольного возраста (42 – экспериментальная группа (ЭГ) и 41 – контрольная группа (КГ)). Методы исследования: наблюдение, диагностическая беседа с детьми, диагностические ситуации (ситуативные мини-игры и инсценировки), критерий χ2..
Результаты и их обсуждение. Для определения у детей старшего дошкольного возраста уровня сформированности экономических умений и нравственно-экономических качеств была использована диагностика А.Д. Шатовой и Е.А. Курак [1; 2]. Показатели экономических представлений: представления о потребностях семьи, о труде родителей, об экономических понятиях, проявление интереса к окружающим явлениям современного общества. Показатели экономических умений и нравственно-экономических качеств у детей старшего дошкольного возраста: отражение имеющихся представлений в игровой, трудовой, продуктивной деятельности и умение опираться на эти представления; общение со взрослыми и сверстниками, способность к выбору, взаимопомощь; умение находить свое место в общем деле, стремление к сотрудничеству, достижение поставленной цели; проявление бережливости, ответственности, предприимчивости; оценка проявления этих качеств у сверстников.

В ходе диагностической беседы были выявлены представления старших дошкольников о некоторых экономических понятиях (цена, деньги, товар, потребность, продавец и др.), о потребностях человека, животных и растений, о производителях товаров и услуг. Ребенку задавались конкретные вопросы (Где работают твои родители? и т.д.) и вопросы-рассуждения (Подумай и назови свои потребности, то без чего ты не сможешь жить? и т. д.), а также загадки (например, «Люди ходят на базар: там дешевле весь…?»).

Для выявления экономических умений и нравственно-экономических качеств личности у детей применялся метод наблюдения и диагностические ситуации («Идем в магазин с мамой», «Рынок», «Подарок ко Дню рождения» и др.). Анализ ситуаций позволил выявить, как дети покупают подарок, учитывают ли интересы, желания именинника, понимают ли специфику купли-продажи товаров на рынке (свободные цены, торг) и в магазине (фиксированные цены и торг неуместен). Важно было отметить, как совершается покупка, и какое представление дети имеют о деньгах (могут ли сами оплатить, посчитать сдачу). 

Установлено, что высокий уровень сформированности экономических представлений продемонстрировали 7,14% детей ЭГ и 9,76% – КГ. Средний уровень выявлен у 52,38% дошкольников ЭГ и 46,34% КГ. К сожалению, у 40,48% детей ЭГ и 43,49% КГ обнаружен низкий уровень. Статистически значимых различий между воспитанниками ЭГ и КГ не выявлено.

Высокий уровень сформированности экономических умений нравственно-экономических качеств продемонстрировали 21,43% детей ЭГ и 24,39% – КГ. Средний уровень был выявлен у 61,9% старших дошкольников ЭГ и 56,1% – КГ. У 16,67% детей ЭГ и 19,51% КГ обнаружен низкий уровень. Статистически значимых различий между воспитанниками ЭГ и КГ не выявлено.

Данные констатирующего этапа педагогического эксперимента выявили у детей старшего дошкольного возраста поверхностные представления об экономической жизни людей. У них не возникало желания отразить имеющиеся экономические представления в разных видах деятельности, т. к. данные умения находятся на низком уровне. Беседа с родителями, наблюдение за работой воспитателей показало, что воспитатели и родители уделяют мало внимания экономическому воспитанию детей из-за отсутствия у них необходимой информации по данному вопросу и специальной программы целенаправленной работы с детьми старшего дошкольного возраста. 

Заключение. Результаты констатирующего этапа педагогического эксперимента подтвердили актуальность поставленной проблемы и позволили начать разработку программы экономического воспитания детей старшего дошкольного возраста средствами сказок. По мнению исследователей (А.Д. Шатова, Е.А. Курак, С.В. Белокашина, А.Ф. Аменд, А.А. Саламатов) в каждой сказке посредством дидактического структурирования выделяются основные экономические категории, социально-нравственные качества личности. Мы считаем, что ознакомление со сказками элементарного экономического содержания в условиях учреждения дошкольного образования поспособствует более осознанному и эффективному процессу экономического воспитания детей старшего дошкольного возраста. 
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АДАПТАЦИЯ ДЕТЕЙ РАННЕГО ВОЗРАСТА К УСЛОВИЯМ ДОШКОЛЬНОГО УЧРЕЖДЕНИЯ 
КАК ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ ПРОБЛЕМА

Радкевич Е.С.,

педагог-психолог ГУО «Никитихинский ясли/сад Шумилинского района», агр. Никитиха

На современном этапе проблема адаптации детей раннего возраста к условиям дошкольного учреждения является довольно актуальной. Поступление ребёнка в дошкольное учреждение сложный период в его жизни. В условиях семьи ребёнок привык к установленному распорядку дня. У него сложились привычки, выработался свой стиль поведения отношений с членами семьи. Ребёнок тяжело переносит даже временную разлуку с родителями, домом и привычным для него укладом жизни. Он часто отказывается от общения с незнакомыми людьми [1, 4].
Поначалу в дошкольном учреждении ребёнку покажется всё непривычным. Его волнует, а иногда и пугает новая обстановка: большая комната, незнакомые дети, вокруг чужие взрослые-воспитатели, помощник воспитателя. В первое время для него непривычен и уклад жизни в детском саду: другой режим дня, еда, отличающаяся от домашней, необходимость соблюдения правил поведения, установленных в группе. В это время дети становятся робкими, замкнутыми, вялыми, плаксивыми, капризными, упрямыми, беспокойными. Часто они упорно не хотят покидать дом, а у дверей детского сада в страхе прижимаются к родителям [2]. У детей может появиться недержание мочи и кала. Случаются и неврогенные нарушения: срыгивание, рвота, повышение температуры, появление сыпи. Общая задача воспитателей и родителей – помочь ребёнку по возможности безболезненно войти в жизнь детского сада. Чем быстрее ребёнок почувствует доверие к воспитателям, помощнику воспитателя, установит контакт с ними, тем спокойнее он перенесёт перемены в своей жизни разлуку с родителями [3].

Цель исследования – изучение особенностей адаптации детей раннего возраста к условиям дошкольного учреждения.

Материал и методы. С целью изучения особенностей адаптации воспитанников раннего возраста к условиям дошкольного учреждения регулярно осуществлялось систематическое наблюдение за воспитанниками в условиях группы и на прогулке, проводились беседы с воспитателями группы, проведено анкетирование родителей воспитанников первой младшей группы ГУО «Никитихинский ясли/сад Шумилинского района» при помощи анкеты «Готов ли Ваш ребенок к посещению ДУ?» Анкетирование проводилось в период с 26.10.2016 г. по 30.10.2016 г. В анкетировании приняли участие 8 родителей воспитанников первой младшей группы ГУО «Никитихинский ясли/сад Шумилинского района». Анкета включала в себя 11 вопросов как открытого, так и закрытого типа, касающихся особенностей адаптации детей раннего возраста к условиям дошкольного учреждения.

Результаты и их обсуждение. По результатам проведенного анкетирования нами были получены следующие данные. Так, при ответе на первый вопрос анкеты: « Как прошла адаптация Вашего ребенка к ДУ» 5 из 8 опрошенных родителей отметили, что ребенок полностью адаптировался к условиям ДУ; 2 из 8 опрошенных родителей отметили, что ребенок иногда не хочет идти в детский сад; 3 из 8 опрошенных родителей отметили, что ребенок вечером изъявляет желание еще поиграть в детском саду. 

На вопрос «Как протекала адаптация Вашего малыша к ДУ?» 3 из 8 опрошенных родителей отметили, что адаптация их детей к ДУ проходила с плачем. 3 из 8 опрошенных родителей отметили, что на первых порах ребенок посещал дошкольное учреждение с уговорами. 1 из 8 опрошенных родителей отметил, что в ходе адаптационного периода ребенок вообще не проявлял никаких эмоций по поводу посещения ДУ. 1 из 8 опрошенных родителей отметил, что в ходе адаптационного периода ребенка к ДУ имели место все перечисленные варианты: были периоды, когда ребенок с удовольствием посещал ДУ, были периоды, когда ребенок посещал ДУ с плачем, уговорами или вообще не проявлял никаких эмоций по поводу посещения ДУ.

При ответе на вопрос: «Что, по вашему мнению, повлияло на успешную адаптацию ребенка к условиям ДУ?» 3 из 8 опрошенных родителей в качестве фактора, который повлиял на успешную адаптацию ребенка к ДУ указали действия сотрудников ДУ. 4 из 8 опрошенных родителей в качестве фактора, повлиявшего на успешную адаптацию ребенка к ДУ указали совместные действия сотрудников ДУ и родителей. 1 родитель в качестве факторов, повлиявших на успешную адаптацию ребенка к ДУ указал как действия сотрудников, так и совместные действия сотрудников ДУ и родителя, так и действия самого родителя.

На вопрос: «Каким было поведение Вашего ребенка после первых дней посещения ДУ?» 4 из 8 опрошенных родителей отметили, что ребенок был полон впечатлений. 3 то из 8 опрошенных родителей отметили, что ничего в поведении ребенка в первые дни посещения ДУ не изменилось, ребенок вел себя как обычно. 1 из 8 опрошенных родителей отметил, что в ходе адаптационного периода ребенка к ДУ имели место все перечисленные варианты: были периоды, когда поведение ребенка было обычным, были периоды, когда ребенок отказывался от еды, был сильно угнетен. Имели место так же периоды, когда ребенок был полон впечатлений, после посещения дошкольного учреждения.

При ответе на вопрос: «Как Вы думаете, каковы пути успешной адаптации к ДУ? Что, на ваш взгляд, нужно изменить? Что бы вы хотели увидеть в детскому саду?» все опрошенные родители ответили, что ничего не стали бы менять. 

Исходя из выше указанных данных, можно сказать, что адаптация воспитанников первой младшей группы прошла достаточно успешно. Практически все воспитанники полностью адаптировались к условиям ДУ, что явилось результатом совместной работы специалистов ДУ и родителей воспитанников.

Заключение. Успешность адаптации воспитанников к условиям дошкольного учреждения зависит от грамотно организованной совместной работы воспитателей группы, специалистов дошкольного учреждения, родителей воспитанников. В целом, родителям в период адаптации ребенка к дошкольному учреждению следует максимально приблизить распорядок дня ребенка к распорядку дошкольного учреждения, формировать и закреплять у ребенка навыки общения со взрослыми и сверстниками, культурно-гигиенические навыки, навыки самообслуживания. Воспитателям группы в период адаптации вновь прибывших воспитанников к условиям дошкольного учреждения необходимо установить индивидуальный режим для каждого вновь поступающего малыша с учетом рекомендаций врача, педагога-психолога, других специалистов, учитывать все индивидуальные привычки ребенка, чаще ласкать его, знакомить с группой, дошкольным учреждением, проводить с вновь прибывшими воспитанниками игры на знакомство, постепенно вовлекать их в коллективные занятия, игры, развлечения. 
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РОЛЬ ЛЕКСИКО-СЕМАНТИЧЕСКОГО АНАЛИЗА 
В ПОНИМАНИИ ТЕКСТА ХУДОЖЕСТВЕННОГО ПРОИЗВЕДЕНИЯ 
МЛАДШИМИ ШКОЛЬНИКАМИ

Романенко Д.С., 

учащаяся 4 курса Оршанского колледжа ВГУ имени П.М. Машерова, г. Орша, Республика Беларусь
Научный руководитель – Григорович Н.П.
Формирование представлений о слове как о двусторонней единице, обладающей формой и значением, начинается с начальной школы. При этом осуществляется комплексный подход к слову, оно рассматривается как явление лексическое и грамматическое, а именно: лексическое значение, звукобуквенный состав, грамматические особенности, морфемный состав, правописание, употребление в речи. Лексическая работа в начальной школе организована в следующих направлениях: активизация и расширение словарного запаса учащихся, уточнение словаря, устранение из детского словаря нелитературной лексики. Обогащение лексического запаса, как отмечают исследователи А.В. Верниковская, Е.С. Грабчикова, Л.И. Козырев, Н.З. Стародубова не должно происходить стихийно, это одна из важнейших задач деятельности учителя, особенно на уроках литературного чтения [1, с. 161]. Поскольку все направления словарной работы организуются в начальных классах на практической основе, опора делается прежде всего на текст. На начальном этапе обучения чтению важно, чтобы младшие школьники научились правильно воспринимать слово в тексте, чтобы каждое новое слово было правильно истолковано, усвоено и воспроизводилось в нужной речевой ситуации. Следовательно, актуальность проблемы очевидна. Значимость лексической работы трудно переоценить. Учителю следует нацеливать детей на вдумчивое отношение к слову, формировать привычку замечать незнакомые при чтении слова, выдвигать прогнозы об их значении, в том числе с опорой на контекст. А это предполагает внимательное отношение самого учителя к содержанию и анализу текста произведения, которое будут читать дети, к отбору слов и выражений, которые нуждаются в толковании, в уточнении или активизации. Организация пробных уроков практикантами, учащимися колледжа, показывает, что многие из них упускают собственно лингвистический момент, сталкиваются с трудностями толкования лексем, «не видят» в текстах слов, требующих комментария учителя. Это существенная проблема в методике подготовки к урокам чтения. 

Цель исследования – выявление эффективных путей повышения качества лексико-семантического анализа на уроках литературного чтения в начальной школе. 

Материал и методы. Наблюдение осуществлялось в контрольном и экспериментальном классах ГУО «СШ №3 г. Орши». В ходе эксперимента мы опирались на наблюдение пробных уроков практикантов III курса колледжа (11 чел.), сравнительный анализ уроков учителей со стажем от 2 до 9 лет (4 чел.), анкетирование учеников 4-х классов (41 учащийся), анализ научно-теоретической литературы по проблеме. 

Результаты и их обсуждение. Несомненно, что недостаточность лексико-семантического анализа учащимися колледжа объясняется объективными трудностями: отсутствие у обучающихся опыта прогнозирования ответов учеников (54,5%); неумение младших школьников определить самостоятельно значение слова по контексту (30%); отсутствие иллюстраций к текстам в учебниках; иллюзия семантически точного восприятия слова. Вместе с тем формулировка лексических значений даже широко известных слов вызывает затруднение у самих учащихся-практикантов – 63,7%, что не может не вызывать тревогу.

На наш взгляд, выработка у начинающего учителя привычки обращения к толковым словарям должна стать необходимым элементом при проектировании пробного урока, организации семантической работы: 100% опрошенных учителей указали на это. Необходимость тщательного анализа тех или иных слов или выражений заставляет практикантов детально ознакомиться с текстом, чтобы успешно организовать на уроке словарную работу. В результате будущий учитель прогнозирует, какая лексика вызовет затруднения у школьников, может определить наиболее оптимальные приёмы толкования слов. Ведь далеко не всё включено в словарики после читаемых произведений. В ходе эксперимента мы убедились, что предварительный тщательный отбор лексики и подготовка учителя к её анализу совместно с детьми помогает школьникам точнее понимать читаемое. Сравним результаты: 90,5% и только 70% в контрольном классе.

Однако явно недостаточные и неакцентированные знания учащихся-практикантов иногда накладываются и на не всегда тщательную лингвистическую проработку учебных книг по чтению. И это заставляет расширять формы организации семантической работы в процессе урока.

Толкования слов, как было отмечено, приводятся в словаре, но далеко не всех. К сожалению, не всегда имеются иллюстрации к приводимым словам, что значительно бы облегчало работу. Однако некоторые нуждаются всё-таки в более тщательном пояснении. Например, будущий учитель должен внести дополнения к трактованию таких слов, как: звено – часть школьного коллектива [2, с. 73], полететь в тартарары – полететь далеко [3, 126]. Не кажется удачным, на наш взгляд, объяснение «сруб – деревянные стенки колодца», тем более, что во 2 классе давалось уже пояснение «срубить дом – построить дом из брёвен». Целесообразной будет подготовка иллюстрации самим учителем к слову гамаши – вязаные или сшитые из плотной толстой материи тёплые чулки, покрывающие ноги от ступней до колен. На рисунке же к произведению мы видим нечто иное [3, с. 90].

При изучении одного из произведений требует пояснения лексема «кумак»: «…купи платок – чистый кумак» [4, с. 92]. Словарик поясняет: кумак, кумачовый – красный. Лексема кумачовый действительно имеет наряду со знанием «сделанный из кумача» значение «красный». В говорах же (а действие в произведении происходит в деревне и на базаре в городе) слово кумак обозначает хлопчатобумажную ткань (тем более, что есть подсказка – чистый), которая может быть и другого цвета: синего, чёрного, зелёного. Соответственно детям в ходе чтения надо пояснить, что продавали платки натуральные, хлопчатобумажные.

Учитывая вышеизложенное, будущие учителя должны быть готовы сами не только к точной формулировке лексического значения слов в изучаемых произведениях, но и помнить о необходимости тщательного чтения «с карандашом» и выявления в полном объёме лексики, требующей пояснения. Это в первую очередь касается текстов, не связанных тесно с личным опытом школьников: вылитый Кощей, трава сандрит, титулярный советник, амбар, полотно, Калиновый мост, калики перехожие и др. С этой целью на занятиях по методике преподавания литературного чтения важным видится обращение к анализу текстов учебных книг именно с позиций лексико-семантического разбора.

Будущие учителя на практических занятиях учатся: 

1) опираться на словари в ходе подготовки к пробным урокам, в том числе на этимологические, фразеологические, синонимические и др.;

2) обеспечивать иллюстрирование в ходе организации словарной работы;

3) продумывать оформление записей на доске, на индивидуальных карточках, на экране;

4) использовать мультимедийные средства.

Заключение. Включение в содержание занятий по методике обучения литературному чтению заданий по формулировке толкований лексики изучаемых текстов позволит готовить будущих учителей к успешной реализации задач литературного образования младших школьников.
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Мэтай навучання беларускай мове ў пачатковых класах, у адпаведнасці з канцэпцыяй вучэбнага прадмета, з’яўляецца авалоданне вучнямі функцыянальнымі сродкамі беларускай мовы для эфектыўнага іх выкарыстання ў розных сітуацыях моўных зносін. 

Дасягнуць дадзеную мэту складана, таму што школьнікі жывуць у рускамоўным асяроддзі, якое не вымагае ад іх кантактаў па-беларуску. Па сутнасці, адзінае асяроддзе, дзе вучні могуць ажыццяўляць камунікацыі на беларускай мове, – гэта ўрокі мовы і літаратурнага чытання ў школе. 

На гэтым этапе ўзнікае супярэчнасць: з аднаго боку, вучні малодшых класаў у большасці ахвотна ўступаюць у зносіны адзін з адным, готовыя дзяліцца сваімі ўражаннямі, весці сумесную дзейнасць, а з другога боку, малы запас беларускай лексікі, які ў іх ёсць, замаруджвае працэс зносін. Дадзеная супярэчнасць часцей за ўсё прыводзіць да таго, што навучэнцы выказваюць свае думкі і меркаванні па-руску. Такім чынам, мэта моўнай адукацыі асобы не дасягаецца. Гэтымі поглядамі тлумачыцца актуальнасць абаранай тэмы даследавання. 

Мэта работы – выпрацаваць сістэму практыкаванняў, выкарыстанне якіх на ўроках літаратурнага чытання дасць магчымасць сфарміраваць у малодшых школьнікаў навыкі камунікацыі на беларускай мове. 

Матэрыял і метады. Даследаванне праводзілася ў агульнаадукацыйнай школе № 13 г.Оршы ў 2 “А”, 2”Б”, 3 “А”, 3 “Б” класах. У якасці матэрыялаў даследавання былі выкарыстаны: праграма па літаратурным чытанні, метадычная літаратура, прадукты вучэбнай дзейнасці вучняў. Для дасягнення пастаўленай мэты выкарыстоўваліся наступныя метады: наведванне і аналіз урокаў літаратурнага чытання, правядзенне назіранняў, анкетаванне, знаёмства з перадавым вопытам школы, гутаркі з настаўнікамі пачатковых класаў. 

Вынікі іх абмеркаванне. Улічваючы малы слоўнікавы запас навучэнцаў па беларускай мове, асаблівую ролю на ўроках літаратурнага чытання настаўнік павінен адводзіць слоўнікавай рабоце, выкарыстоўваючы пры гэтым актыўныя формы яе правядзення. 

Калі настаўнік самастойна растлумачыць сэнс незразумелага слова (часцей за ўсё шляхам перакладу на рускую мову) ці вучні прачытаюць значэнне слова ў слоўніку, размешчаным у падручніку пасля тэксту, то разглядаемае слова не стане набыткам школьніка, не ўвойдзе ў яго актыўны слоўнікавы запас.

Назіранні за дзейнасцю настаўніка пачатковых класаў, аналіз метадычнай літаратуры, уласны вопыт дазволіў абраць найбольш эфектыўныя, на наш погляд, прыёмы арганізацыі і правядзення слоўнікавай работы на ўроках літаратурнага чытання. 

Адзін з прыёмаў, які падабаецца вучням і вымагае ад іх уласных разважанняў, – гэта дыдактычная гульня “Мы думалі, а выявілася…”. Настаўнік прапануе вучням, працуючы ў групах па 3 – 5 чалавек, запоўніць табліцу, першая калонка ў якой – слоўнікавае слова, у другой – вучні пазначаюць свае меркаванні наконт яго значэння, а ў трэцяй – фіксуюць сапраўднае значэне прыведзенага слова. Спачатку, абмяркоўваючы, вучні запаўняюць другі слупок табліцы: выказваюць думкі, меркаванні наконт таго, што абазначае прыведзенае слова. Пры гэтым у работу актыўна ўключаецца мысленне (падбор сінонімаў, слоў па аналогіі, прадбачанне і г.д.), вусная мова вучняў, бо для абмеркавання ім неабходна ўступіць ва ўзаемадзеянне з іншымі. Трэці слупок дапамогуць запоўніць так званыя “эксперты” – вучні, якія працавалі ў гэты час са слоўнікамі розных тыпаў (з перакладнымі, сінонімаў, тлумачальнымі) і ў дадзены момант могуць адкарэкціраваць адказы сваіх таварышаў. Слоўнікавыя словы ў табліцы трэба прыводзіць у кантэксце, гэта дапамагае вучням разабрацца ў значэнні слова, нават калі і не ўсе здолеюць іх зразумець, то некалькі разоў прачытаюць словазлучэнне ці сказ з новым словам, а значыць усвядомяць, у якім выпадку можна яго ўжыць.

Для фарміравання ўмення ўжываць слова ў кантэксце, а таксама для развіцця адчування мовы, настаўнік прапаноўвае вучням знайсці ў сказе слова, ужытае ў неўласцівым яму кантэксце, і перабудаваць сказ, выправіўшы памылку. 

Фарміраванню навыкаў калектыўнай работы, развіццю камунікатыўных навыкаў спрыяе арганізацыя работы ў групах. Групе вучняў прапануюцца словы, аб’яднаныя агульнай тэматыкай (рода-відавыя паняцці, напрыклад: вопратка (хустка, кашуля, спадніца, чаравіка, берэт)), навучэнцы павінны вызначыць, на падставе чаго словы аб’яднаныя ў адну групу, скласці палілог з прапанаванымі словамі, абыграць складзеную сітуацыю. Адна з галоўных умоў – у прад’яўленні вынікаў работы павінны быць задзейнічаны ўсе вучні групы. 

Дапамагае замацаванню слоўнікавых слоў на ўроках літаратурнага чытання сістэматычнае выкарыстанне “Хвіліны гаварэння”. Сутнасць дадзенага прыёму наступная: пасля таго, як раскрыта значэнне незразумелага для вучняў слова, школьнікам прапануецца скласці звязны тэкст пра гэтае слова, расказаць усё, што з ім звязана, выказаць свае пачуцці па дадзенаму слову, магчыма, прыгадаць нейкі ўчынак ці падзею, якая асацыіруецца са слоўнікавым словам. Выказванне вучня займае роўна адну хвіліну, пасля сканчэння якой слова даецца іншаму. Прыём “Хвіліна гаварэння” спрыяе развіццю індывідуальнай свядомасці, мыслення і творчага ўяўлення школьнікаў.

На этапе замацавання слоўнікавых слоў, паверкі дамашняга задання мэтазгодна выкарыстаць гульню “Сапёр”: настаўнік прапануе словы з мастацкага тэксту, які вывучаўся на папярэднім уроку, вучань раскрывае значэнне прыведзеных слоў да першай дапушчанай памылкі, калі яна будзе зроблена (бо “сапёр” памыляецца толькі аднойчы). Перамагае той вучань-“сапёр”, які не дапусціць пры тлумачэнні слоў ніводнай памылкі.

У час даследавання было праведзена анкетаванне вучняў двух другіх і двух трэціх класаў агульнаадукацыйнай школы. Вучні другіх класаў адказвалі на прапанаваныя пытанні 20 снежня 2016 г., вучні трэціх класаў – 7 лютага 2017 г. Настаўнікі даследуемых класаў выкарыстоўваюць актыўныя метады правядзення слоўнікавай работы на ўроках чытання. Вынікі анкетавання прадстаўлены ў табліцы ніжэй:

	Клас
	Вы цалкам разумееце сэнс таго, што гаворыць настаўніца па-беларуску на ўроку чытання?
	Вам лёгка ўступіць у зносіны па-беларуску з вучнямі свайго класа, настаўнікам?
	Правільна адказалі на пытанні анкетуючага
	Склалі звязнае выказванне з прапанаванымі словамі

	2-і

(43 чалавекі)
	48,8% 

(21 вучань)
	20,9% 

(9 вучняў)
	44,2%

(19 вучняў)
	27,9% 

(12 вучняў)

	3-і 

(41 чалавек)
	95,1% 

(39 вучняў)
	75,6% 

(31 вучань)
	90,2%

(37 вучняў)
	97,6% 

(40 вучняў)


Вынікі праведзенага анкетавання сведчаць пра тое, што сістэмнае выкарыстанне актыўных прыёмаў работы са слоўнікавымі словамі эфектыўна ўплывае на развіццё ў вучняў навыкаў камунікацыі на беларускай мове. Акрамя гэтага, цікавасць вучняў да ўрокаў беларускага літаратурнага чытання ўзрастае, павялічваецца актыўнасць школьнікаў у час заняткаў, удасканальваюцца мысленчыя аперацыі школьнікаў і інш.

Заключэнне. Такім чынам, аналіз метадычнай літаратуры, перадавога вопыту школы, праведзенае даследаванне дазволіла выпрацаваць пэўную сістэму практыкаванняў, выкарыстанне якіх на ўроках літаратурнага чытання на этапе слоўнікавай работы садзейнічае фарміраванню камунікатыўных навыкаў вучняў на беларускай мове. Дадзеная сістэма грунтуецца на выкарыстанні актыўных праёмаў навучання, што пабуджае школьнікаў да ажыццяўлення камунікацыі і развівае іх актыўны слоўнікавы запас. 
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In the work of almost every teacher has a difficult but very important mission - to be the class teacher. Some teachers believe this work an additional burden to their teaching activities, others call it the most important. No matter how complicated the work of the class teacher, without a doubt, it is necessary to children as the main structural unit is a class in the school. It is here that organized cognitive activity, social relations are formed among students. The class implements the care of social well-being of children, solved the problem of their leisure time, carried out the initial consolidation of teams, formed corresponding to the emotional atmosphere. 

The aim of this work is the most profound, detailed and accurate review of the activities the class teacher. 

Material and methods. the material studied in this pedagogical research is the process of activities of the class teacher. Method is descriptive. 

Results and discussion. The status of the class teacher at the school is the main subject of educational work with parents. It produces the basic strategy and tactics of the interaction of the school and the family in the upbringing of the individual student; being an expert in the field of pedagogy and psychology, it helps parents to resolve the contradictions of family education. The adjustment of the educational social environment influences. These tasks are defined by the status of the class teacher. We must not forget that the family education - it is private, intimate and family. Parents themselves determine the fate of her child. Have a hollow right to their own teaching position, his style and tone of the relationship with the child, his own attitude to pedagogical influences society and school, respectively. Therefore, the class teacher, guided by a sense of pedagogical tact, in the relationship with parents is acting as an advisor, consultant, professional, direct representative of the educational process carried out by the school. For him, working with parents - one of his concerns - namely, creating an optimal environment for raising students' development. Introduction of parents with content and methodology of the educational process organized by the school, due to the need to develop common requirements. General principles, determining goals and objectives of education, the selection of contents and organizational forms of family upbringing and educational process of the school. So the first parents' meeting the class teacher just got class familiarizes parents with their own life and teaching position with the aim, objectives and program of its future activities, introduces them to the plan of educational work. Together with his parents sought possible ways of implementing this program in family education. All the problems of the class teacher holds in the field of view of parents throughout the school year, adjusting them, summing up, setting new objectives in consultation with parents. The contradictions of this modern school problems come from the fact that the general educational level of the parents has been steadily increasing, and this entails confidence in the infallibility of their teaching positions. Nevertheless, studies of teachers and psychologists are constantly record low level of psycho-pedagogical culture of parents and the growing interest for it in society. The school has accumulated rich and interesting experience teaching compulsory education parents. The task of each school, each classroom teacher to choose the most suitable form of it convenient for the school and interesting for parents. Involving parents in joint activities with the kids - this form is widely practiced in the modern school. Motivated by the objectives of expanding raising extracurricular activities, improving the relationship of teachers, parents and children during this activity. Some forms of cooperation between parents, students and teachers in joint ventures [2, pp. 28 - 35]. Participation in all kinds of extracurricular activities organized by the class teacher - hiking, trips, parties, tournaments, competitions, repair and improvement of the school. Preparation and school camps, long hikes high complexity, trips to the cities of the country. Participation in career-oriented work of the school: a meeting with the students, excursions to companies in order to job-orientation. Keeping electives and clubs according to the profile of their professional activities. Participation in the work of the school board, school and classroom parent committees. Provision of financial assistance in the implementation of a variety of school and classroom Affairs through the establishment of school due to their enterprises, firms. Parental involvement in the preparation of the celebration of the Last Call, "KVN" type events, "What? Where? When? ","Dad, Mom, and I - a sports family". Adjustment of education to the families of individual students is the first aspect to provide psychological and educational assistance to students (gifted, is inclined to the study of individual subjects, or interest in any form of extracurricular activities). Another area of concern of the class teacher is providing parents psychological and educational assistance in solving difficult problems of family education: permit adolescence contradictions, overcoming the difficulties of education for girls and boys during adolescence, prevention of the formation of bad habits. Help in overcoming the bad influence of asocial and antisocial informal associations of youth crime prevention. Individual work with disadvantaged families of students: immoral and illegal; involving children in drunkenness and criminal activities; families with heightened conflict; families without providing adequate development and education of children - this work is conducted in cooperation with law enforcement authorities: inspections and commissions for juvenile affairs. Department of protection of children's rights and custody departments of education. Interaction with public organizations (parent committees) and school class, the school board, the Women's Council of military organizations, etc. The content of the total activity is determined by the status and position (or charter) of a corresponding social organization. Their expertise may include:
• administrative and law enforcement agencies;

• collective decision of individual questions of school life;

• help the school and classes in conducting educational work with students;

• participation in the work with parents (parents 'meetings, conferences, lectures, material assistance and legal impact on the parents' negligent relating to parenting) [1, p. 12].

Conclusion. All of the school's work functions, in particular the class teacher, help to create a normal environment for bringing up the organization of school educational process. Modern class teacher in collaboration with the teacher-psychologist social worker examines the individual characteristics of students, examines class development team, determines the creative, intellectual, educational opportunities for children. Cool heads are now playing a leading role in organizing the cooperation of school and family. It is from their work depends on how families understand the policies of the school in relation to education, training and children are involved in its implementation. This family should be regarded as the main customer and ally in the education of children, and to unite the efforts of parents and teachers will create favorable conditions for the development of the child. At the heart of the interaction of family and classroom teacher must be based on principles of mutual trust and respect, support and assistance, patience and tolerance towards each other. You can draw the following conclusions: the activity of the class teacher fruitful and effective if students are happy to go to the contact, are ready to work together, are receptive material. This suggests that teacher regularly with children educational, developmental, educational and recreational activities, the children have become accustomed to the vigorous activity of the class teacher. The protection function is implemented in the work of students of the class teacher with children from disadvantaged backgrounds and constant control over the social situation of each student. It should be noted that the theoretical functions, duties and rights of the class teacher does not remain only on the pages of a textbook, and operate in today's schools. Despite the complexity of the work and responsibility, the majority of teachers, it gives a lot of fun and brings a sense of satisfaction.

Literature

1. Bordovskaya N.V., Rean A.A. Education: A Training Manual / N.V. Bordovskaya. – St. Petersburg, 2006. – pp. 12.

2.  Dneprov E.D. Essays on the history of the school and pedagogical thought of the Soviet peoples: from ancient times to the end of the XVII century / E.D. Dneprov. – Moscow: Pedagogy, 1989.

3. Dzhurinskiy A.N. History of Foreign of Education: manual for schools / A.N. Dzhurinskiy - M.: Publishing group "FORUM" – "INFRA-M", 1998. – 272 p.

ИССЛЕДОВАНИЕ ИГРОВОЙ ЗАВИСИМОСТИ В ДЕТСКОМ ВОЗРАСТЕ

Сидорович Е.С.,

студентка 2 курса БарГУ, г. Барановичи, Республика Беларусь

Научный руководитель – Дегиль Н.И.

Двадцать первый век по праву считается эпохой стремительного развития человечества, информатизации населения и компьютеризации всех сфер жизни. Несомненно, информационные технологии и персональные компьютеры предоставляют нам массу возможностей для развития и самосовершенствования, помогают человеку всегда идти в ногу со временем. Однако мы легкомысленно относимся к таким проблемам, как ухудшение состояния нашего здоровья вследствие чрезмерного использования мобильных телефонов и персонального компьютера, интернет-зависимость и игровая зависимость. 

В современных реалиях дети и подростки более всего подвержены мобильной и игровой зависимости. Это негативно сказывается на их здоровье и развитии. Сегодня как никогда актуальна проблема мобильной и игровой зависимости детей.

Игровая зависимость – это форма психологической зависимости, проявляющаяся в навязчивом увлечении компьютерными играми. 

Аддиктивное поведение – особый тип форм деструктивного поведения, которые выражаются в стремлении к уходу от реальности посредством специального изменения своего психического состояния [1, c. 27].

Аддикция – сильные ригидные влечения, побуждающие к систематическому осуществлению аддиктивного поведения [1, c.27].

Цель исследования – выявить степень зависимости учащихся от мобильных телефонов и игр на основе их эмоционально-психического состояния. 

Материал и методы. Исследование проходило на базе СШ №9 г. Барановичи. Выборку составили 21 ученик 2 класса, (8–9 лет). В исследовании мы использовали несколько методов, основными из которых являются опрос, открытое анкетирование и дальнейший анализ полученной информации. 

Исследуемым были предложены следующие вопросы:

С чем у Вас ассоциируется мобильный телефон? Опишите одним словом.

· Для чего вы больше всего используете мобильный телефон?

· Сколько времени в день вы проводите за мобильным телефоном?

· Что вы чувствуете, когда взрослые ограничивают Вас в использовании мобильных телефонов?

· По вашему мнению, мобильный телефон приносит больше вреда или пользы?

· Какое общение вы предпочитаете? Посредством мобильного телефона, компьютера или вживую?

· Как вы думаете, мобильные телефоны сближают или отдаляют людей?

Результаты и их обсуждение. Анкетирование выявило следующие результаты: 

Главной целью использования мобильных телефонов у 66% являются игры, 10% затруднились ответить и лишь 24% видят основную цель использования телефона в его прямом назначении – для звонков.

Вопрос о среднем времени использования телефона показал отнюдь не хорошую картину: 44% используют его 1–2 часа в день, 28% используют его более3 часов, оставшиеся 28% пользуются мобильным телефоном около 30 минут в день.

Вопрос об эмоционально-психическом состоянии детей показал следующее: 75% учащихся чувствуют обиду, грусть и злость при принудительном ограничении в использовании мобильных телефонов; 20% имеют нейтральное отношение и 5% затруднились дать ответ.

39% учеников предпочитают общение в интернете, 23% в основном общаются по телефону; 38% детей предпочитают общение вживую, без каких-либо вспомогательных устройств.

Из всего количества анкетированных 66% уверены, что мобильные телефоны сближают людей; 15% затрудняются ответить; 19 % думают, что мобильные телефоны отдаляют людей друг от друга.

Заключение. На основе полученных результатов мы можем сделать обобщающие выводы. Во-первых, дети используют мобильные телефоны преимущественно для игр и развлечений. Это приводит к замещению активного времяпрепровождения на виртуальную реальность, что, в свою очередь, негативно сказывается на социализации детей. Во-вторых, когда родители пытаются ограничить детей в мобильных играх, они получают резко негативную реакцию, которая проявляется в чувстве злости и обиды. Данный аспект негативно влияет на межличностные отношения в семье. В третьих, большинство опрошенных предпочли общение в интернете общению вживую. В этом случае дети не могут сформироваться как личность и влиться в социальную среду. Они лишены возможности развиваться и самосовершенствоваться в реальном мире.
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В дошкольном детстве формируются основы экологической культуры, элементами которой являются экологические представления. Для детей старшего дошкольного возраста важно осуществлять процесс формирования экологических представлений в наглядной и занимательной форме. Незаменимым средством, на наш взгляд, является мультимедийная презентация, помогающая представить детям обучающий материал как систему ярких образов, наполненных доступной, структурированной информацией, которая закладывается на основе восприятия в ассоциативном виде в память дошкольников. 

Исследования С.Н. Николаевой, С.Л. Новосёловой, Г.П. Петку, А.Н. Рыжовой, Т.А. Серебряковой, С.А. Вавинской, И.С. Галузо и др. подтверждают значимость применения в учреждении дошкольного образования (УДО) мультимедийных презентаций, содержащих экологическую информацию. Как известно, мультимедийная презентация представляет собой набор слайдов и спецэффектов с текстовым содержимым, заметки докладчика, хранящиеся в одном файле. В УДО наиболее часто используют в работе со старшими дошкольниками обучающие компьютерные программы и мультимедийные презентации. 

По мнению ученых, использование компьютерных презентаций в учебном процессе, имеет свои достоинства. Это, во-первых, полисенсорное восприятие материала. Так, движение, звук, мультипликация надолго привлекает внимание детей и способствует повышению у них интереса к изучаемому материалу. Во-вторых, возможность демонстрации различных объектов в многократно увеличенном виде. В-третьих, слайд-шоу и видеофрагменты позволяют показать природные явления, непосредственное наблюдение которых затруднено (рост и созревание растений, движение волн и др.). В-четвертых, учитывается наглядно-образное мышление детей старшего дошкольного возраста и обеспечивается наглядность, способствующая восприятию и лучшему запоминанию материала. При этом включаются три вида памяти: зрительная, слуховая, моторная [1].

Цель исследования – раскрыть способы формирования у детей старшего дошкольного возраста экологических представлений средствами мультимедийной презентации. 

Материал и методы. Экспериментальное исследование проводилось на базе ГУО «Ясли-сад № 24 г. Бреста» и ГУО «Ясли-сад № 14 г. Бреста». В нём приняли участие дети старшего дошкольного возраста в количестве 40 человек (20 детей – экспериментальная группа (ЭГ) и 20 – контрольная группа (КГ)). Методы исследования: диагностическая беседа с детьми, беседа с воспитателями, наблюдение, педагогический эксперимент.

Результаты и их обсуждение. В ходе диагностической беседы обнаружено, что старшие дошкольники в основном показали одинаковый средний уровень сформированности экологических представлений (55% в экспериментальной (ЭГ) и в контрольной группе (КГ)). Анализ ответов детей выявил, что лучше всего у них сформированы представления о растениях и животных, а хуже – о неживой природе. Низкий уровень обнаружен в двух группах и составил 35% в ЭГ и 30% в КГ.
Для определения степени использования мультимедийной презентации как средства формирования экологических представлений у детей старшего дошкольного возраста было проведено наблюдение и беседа с педагогами старших групп. Выявлено положительное отношение воспитателей к мультимедийной презентации. Однако они видят как достоинства, так и проблемы в использовании данного средства. Выяснилось, что в УДО мультимедийные средства обучения используют редко (иногда для докладов на методических семинарах). Мультимедийное оборудование заимствуют из других УДО, т. к. своего нет.

Воспитатели имеют небольшой опыт работы с компьютером (напечатать какой-либо документ, просмотреть в Интернете необходимую информацию), к использованию информационных технологий прибегают по мере необходимости. Педагоги хотели бы внедрить мультимедийные презентации на свои занятия, так как считают это интересным для детей и для себя. Однако они указывают на следующие проблемы: отсутствие оборудования; не все воспитатели владеют технологией создания мультимедийной презентации; воспитатели могут пользоваться уже готовыми презентациями по экологическим темам, но в интернете сложно выбрать соответствующую презентацию, отвечающую всем требованиям. Как мы видим, степень использования мультимедийных презентаций как средства формирования экологических представлений у детей нулевая. 

На формирующем этапе педагогического эксперимента был разработан и апробирован тематический план применения мультимедийных презентаций на занятиях («Ребенок и природа») для детей старшего дошкольного возраста. Подготовлены мультимедийные презентации по темам: «Тайны неживой природы», «Вода – источник жизни», «Растения нашего города», «Беловежская пуща».
При разработке слайдов мы исходили из принципа соответствия их оформления целям и содержанию презентации. Каждый слайд должен иметь простую, понятную структуру, нести в себе зрительный образ как основную идею слайда и соответствовать логике повествования. Мы старались не перегружать визуальный ряд слишком подробными и точными данными, т. к. это затрудняет восприятие и запоминание информации. На одном слайде размещали не более двух природных объектов. Соблюдали единый стиль в оформлении, в выборе цвета слайдов презентации, шрифтов, заголовков, картинок и пр. Чтобы избежать монотонности использовали анимацию, однако помнили о том, что важен не внешний эффект, а содержание информации. 

При проведении занятий с мультимедийной презентацией учитывали санитарно-гигиеническим нормы и требования (2013 г.). С педагогами были проведены консультации на тему «Создание презентации в программе MSPowerPoint» и оказана им техническая помощь. Разработанные конспекты занятий с мультимедийными презентациями апробировались в ЭГ, а в КГ проводились занятия, построенные на основе традиционных средств учебной деятельности.

С целью определения динамики уровня экологических представлений у детей старшего дошкольного возраста на контрольном этапе педагогического эксперимента осуществлялась повторная диагностика. Выявлено, что уровень сформированности экологических представлений у детей старшего дошкольного возраста преимущественно стал выше как в ЭГ, так и в КГ. Однако, несмотря на количественные изменения во всех группах, общий уровень экологических представлений в ЭГ обладал более высокими показателями. Так, высокий уровень продемонстрировали 20% детей (было 10%), средний – 65% (было 55%), а низкий – 15% (вместо 35%).

Заключение. Представленные данные доказывают результативность применения мультимедийной презентации как средства формирования экологических представлений у детей старшего дошкольного возраста. Однако не следует забывать, что при кажущемся богатстве дидактических функций электронных ресурсов, они не могут полностью заменить педагога, которому принадлежит ведущая роль в формировании основ экологической культуры у дошкольников. 
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Математика в начальных классах является одним из основных учебных предметов. Однако познавательный интерес к её изучению, как показывает школьная практика, понижается. Вместе с тем знания, полученные без интереса, не становятся полезными, более того – их нельзя назвать прочными. Поэтому одной из приоритетных задач дидактики была и остается проблема воспитания интереса к учению. 

Различные аспекты проблемы формирования познавательного интереса в школе исследованы Ю.К. Бабанским, В.Б. Бондаревским, С.С. Кашлевым, Г.И. Щукиной [1]. Психолого-педагогические исследования убедительно доказывают значительную роль познавательного интереса в успешном усвоении учебного материала, развития внимания и памяти школьника. Под его влиянием, как утверждают учителя-практики Л.Г. Афанасьева, Н.И. Костромина, М.Э. Костромина, Ю.С. Якушевская, можно добиться более успешной учебной деятельности у детей со слабой успеваемостью, малоактивных или изменить отношение к учебе. 

Целью исследования является выявление роли математического диктанта как одного из способов повышения устойчивого познавательного интереса к обучению младших школьников математике. 

Материал и методы. Опытно-экспериментальная работа проводилась на базе ГУО СШ № 2, 21 
г. Орши, выборку составили 87 учащихся 3–4 классов и 12 учителей. Материалом исследования послужили результаты учебной деятельности школьников. Были использованы следующие методы исследования: сравнение и обобщение, педагогическое наблюдение, письменный и устный опрос.

Результаты и их обсуждение. По утверждению учителей начальной школы (83,3%), математические диктанты позволяют не только оценить знания учащихся с минимальной затратой учебного времени и, тем самым повысить результативность процесса обучения, но и выступают в роли «локомотива» для повышения устойчивого познавательного интереса к овладению начальными математическими знаниями.

В большинстве случаев на уроках математики диктанты выполняются устно. И в этом – их особенность и достоинство. При выполнении арифметических операций в устном виде младшие школьники закрепляют ранее полученные навыки и выполняют математические действия более осмысленно, а не механически. При регулярном выполнении устных вычислений тренируются внимание, сосредоточенность, смекалка.

В результате опроса педагогов было выявлено, что при проведении устных математических диктантов необходимо учитывать ряд факторов:

1) выполнение арифметических действий требует больших усилий по концентрации внимания от обучающихся; в конечном итоге – дети быстро утомляются. Значит, нужно проводить диктанты в течение 7–10 минут;

2) если диктант содержит много чисел, которые достаточно трудно воспринимаются на слух, то проявляется пассивность со стороны некоторых детей. Поэтому, если учитель наблюдает, что учащиеся устали, следует прекратить диктант;

3) устные диктанты быстро выполняются теми детьми, у которых хорошая слуховая память (36 чел.). И напротив, учащиеся, обладающие хорошей визуальной памятью (51 чел.), плохо справляются с такого рода задачами – 17,6%. В связи с чем на начальных этапах рекомендуется частично записывать некоторые задачи, содержащие несколько исходных данных.

Обратимся к зрительным диктантам. По мнению учителя-методиста Л.Г. Афанасьевой и опрошенных нами учителей (100%), целесообразно проводить зрительные диктанты в форме игр: «Кто больше запомнит?», «Фотограф», «Не подведи свою команду», «Найди ошибку» [2]:


1. Запомни и нарисуй:


2. Продолжи:


3. Найди и исправь ошибку: 

В ходе учебной практики «Пробные уроки» мы использовали разные приемы организации зрительных диктантов. Например, в течение одной минуты одновременно показать учащимся все фигуры и знаки, которые даны на таблице в цвете, а затем следует воспроизвести их в тетради по памяти с сохранением порядка следования, формы и цвета. В следующий раз время показа сокращается, а задания усложняются. Подобные задания адресованы первоклассникам, поскольку на данном этапе обучения они должны выработать умения различать геометрические фигуры по цвету, форме и размеру. Способы проверки могут быть различными: самопроверка с подчеркиванием и исправлением ошибок, взаимная проверка в парах, проверка учителем. 

Заслуживает внимания и высокой оценки серия упражнений для зрительных математических диктантов, разработанная российскими учителями Н.И. Костроминой и М.Э. Костроминой. Они рекомендуют методику проведения, элементы которой используются оршанскими педагогами (58,8%), а также учащимися-практикантами:

· Обязательное объяснение роли данной работы. Фиксация объёма оперативной памяти в специальной тетради. Каждую четверть или полугодие проведение контрольного теста и выяснение, чему научились дети в процессе использования материала проведенных диктантов за промежуточный период обучения.

· Работу следует проводить ежедневно в начале урока [3].

В итоге проведения таких диктантов увеличивается объём оперативной памяти и пространственных представлений, развивается мышление учащихся, повышается интерес к предмету математики.

Имеют место и диктанты графические, которым в результате опроса третьеклассники отводят лидирующую позицию (78,8%). Они объясняют это тем, что в процессе их проведения «можно порисовать». Это игровой способ развития у детей пространственного воображения, мелкой моторики пальцев рук, координации движений и усидчивости. 

Графические диктанты на начальном этапе обучения математике могут дополняться загадками, скороговорками, стихами и т.д. Можно предложить нарисовать бабочку, используя алгоритм движения по клеточкам: отступи 10 клеток слева, 5 клеток сверху, ставь точку и начинай рисовать: 

Перед рисованием учитель загадывает загадку: «Над цветком порхает, пляшет, веерком узорным машет», или дети повторяют чистоговорку: «Ал-ал-ал – бабочку поймал» [4]. 

Для учащихся 3–4 классов материалом для рисования по клеточкам могут служить результаты арифметических действий, преобразования величин и др. Очень полезно давать упражнения из диктантов ученикам в качестве домашнего задания. 

Заключение. Постоянное использование математических диктантов способствует повышению устойчивого познавательного интереса к овладению начальными математическими знаниями, формированию умений осуществлять самоконтроль и самооценку. В результате у младших школьников развиваются внимание и память, быстрота реакции, совершенствуются умения слушать и слышать.
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Среди приоритетных направлений деятельности учреждений системы дошкольного образования в 2016/2017 учебном году особо выделяется задача использования современных информационных технологий в учреждениях дошкольного образования (УДО) [1].

Современные исследования в области дошкольной педагогики Ю.А. Бревновой, К.Н. Моториной, С.Л. Новоселовой, С.П. Первиной, М.А. Холодной, С.А. Шапкиной и др. свидетельствуют о возможности овладения компьютером детьми в возрасте 3–6 лет. Так, С.Л. Новоселова убеждена, что «введение компьютера в систему дидактических средств детского сада может стать мощным фактором обогащения умственного, эстетического, социального и физического развития ребенка» [2, с. 10]. Она указывает на необходимость разработки компьютерных обучающих программ (КОП), строение которых отвечало бы интеллектуальной структуре деятельности ребенка. 

В ходе теоретического анализа нами были уточнены основные понятия исследования. Интеллектуальную готовность к школе мы рассматриваем как составную часть общей, психологической готовности к обучению в школе. Она складывается из взаимосвязанных компонентов умственного и речевого развития детей. Единство общего уровня развития познавательной деятельности, познавательных интересов, способов детского мышления, запаса представлений и понятий об окружающем мире, речи и элементарной учебной деятельности создает у дошкольников умственную готовность к усвоению учебного материала в 1-м классе. 

Компьютерная обучающая программа – это программное средство, реализующее педагогические задачи и функции, включающее предметное содержание и ориентированное на взаимодействие с обучаемым, его самостоятельную работу.

Цель исследования – разработка программы формирования у детей старшего дошкольного возраста интеллектуальной готовности к школе средствами компьютерных обучающих программ. 

Материал и методы. Экспериментальное исследование проводилось на базе: ГУО «Ясли-сад 
№ 42 г. Бреста» (экспериментальная группа) и «ГУО «Ясли-сад № 71 г. Бреста» (контрольная группа) с сентября 2015 г. по июнь 2016 г. Общая выборка составила 88 детей старшего дошкольного возраста 
(47 детей – экспериментальная группа и 41 – контрольная). Методы исследования: теоретический анализ и синтез, сравнение, обобщение, систематизация материалов по проблеме исследования, наблюдение, анализ документации, диагностические методики, педагогический эксперимент.

Результаты и их обсуждение. Программа формирования у детей старшего дошкольного возраста интеллектуальной готовности к школе средствами КОП основана на положении о том, что игровая деятельность является ведущей в развитии личности детей старшего дошкольного возраста. Экспериментальная программа строится на основе использования КОП «Скоро в школу» и «Учимся с Логошей» (автор Варченко В.И.), а также на основе авторских разработок магистранта (5 игр). 

Цель программы – содействовать повышению уровня интеллектуальной готовности у детей старшего дошкольного возраста к школе средствами КОП.

Задачи программы: 1) повысить уровень произвольного внимания; 2) формировать умение выстраивать причинно-следственные связи; 3) повысить уровень развития слуховой кратковременной и зрительной памяти; 4) развивать логическое мышление и приемы умственной деятельности (анализ, синтез, обобщение, сравнение); 5) формировать способность действовать по правилу; 6) продолжать развивать мелкую моторику; 7) развивать связную речь; 8) формировать умение управлять компьютером, понимать интерфейс игровых программ.

Экспериментальная программа строится на принципах: обучения в процессе игры; учета индивидуальных и физических особенности детей; индивидуально-дифференцированного подхода к детям; от элементарного управления компьютерной программой к более сложным действиям; от постоянного руководства воспитателя к самостоятельной работе дошкольников; подбор игр и заданий, имеющих различную степень сложности; постепенности; повторяемости компьютерных игр; смены видов деятельности; взаимосвязи компьютерной игры и дидактической.

Программа включает 5 разделов: развитие речи, память и внимание, логическое мышление, графический диктант, математика. 

Этапы реализации программы: 1) просветительский (работа с родителями, педагогами); 2) диагностический (на основе данных диагностики интеллектуальной готовности к школьному обучению); 3) формирующий (процесс формирования интеллектуальной готовности у детей старшего дошкольного возраста к школе средствами КОП); 4) контрольный (контроль результатов работы программы).

Составлен примерный план занятий по реализации программы. Определена структура индивидуального занятия. Выявлены условия реализации программы: обеспеченность компьютерной техникой и создание компьютерной аудитории в УДО; соблюдение физиолого-гигиенических, эргономических и психолого-педагогических норм и рекомендаций; сотрудничество педагогов и родителей; соблюдение последовательности в подборе игр на основе принципов доступности, разнообразия, повторяемости, постепенности; органичное сочетание традиционных и компьютерных средств развития личности ребенка.

Внедрение разработанной программы в образовательный процесс УДО позволит детям старшего дошкольного возраста свободно оперировать детскими игровыми программами, КОП, принимать и выполнять поставленные цели, у них повышается уровень сформированности основных психических процессов, улучшаются моторные реакции, повышается уровень интеллектуальной готовности к школе, что в целом поспособствует более эффективной подготовке к школьному обучению.

Оценка эффективности экспериментальной работы по формированию уровня интеллектуальной готовности у детей старшего дошкольного возраста к школе средствами КОП осуществлялась с помощью критериально-диагностического инструментария, позволившего выявить уровни интеллектуальной готовности у старших дошкольников: высокий, средний, низкий. На контрольном этапе педагогического эксперимента были оценены различия между выборками экспериментальной и контрольной групп по признакам сформированности исходного уровня интеллектуальной готовности у старших дошкольников, измеренного количественно в ходе педагогического эксперимента. Начальные показатели в экспериментальной и контрольной группах значимо не различаются, а конечный – различается. 

Заключение. Проведенный педагогический эксперимент подтвердил значимые различия в экспериментальной и контрольной группах, обусловленные наличием или отсутствием КОП в рамках реализации разработанной нами программы формирования у детей старшего дошкольного возраста интеллектуальной готовности к школе средствами КОП. Внедрение программы позволило повысить качество подготовки детей к школьному обучению в учреждениях дошкольного образования. 
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Пытанне аб фарміраванні ў малодшых школьнікаў цікавасці да чытання сёння асабліва актуальнае. Актуальнасць абумоўлена тым, што чытанне адыгрывае важную ролю ў фарміраванні асобы і яе духоўным выхаванні, спрыяе развіццю сэнсавага ўспрымання, увагі, памяці, мыслення, уяўлення дзіцяці. Цікавасць да чытання з’яўляецца адным з фактараў развіцця пазнавальнай актыўнасці, а значыць, мае вялікае значэнне ў фарміраванні адукаванага чалавека.

Менавіта ў пачатковай школе важна далучыць дзіця да чытання, развіваць яго чытацкую цікавасць, так як менавіта ў гэты перыяд закладваюцца асноўныя чытацкія ўменні і навыкі. Вучэбна-метадычная літаратура прапануе разнастайныя методыкі, якія спрыяюць павышэнню тэхнікі чытання вучняў, аднак у літаратуры цяжка знайсці цэласны набор сродкаў, метадаў і прыёмаў, сукупнасць якіх дазволіць сфарміраваць у школьнікаў цікавасць да чытання. 

Мэтай даследавання з’яўляецца выяўленне эфектыўных прыёмаў, якія забяспечваюць мэтанакіраванае развіццё ў малодшых школьнікаў цікавасці да чытання.

Матэрыял і метады. Даследаванне праводзілася на базе ДУА «Сярэдняя школа № 33 г. Брэста». У даследаванні прымалі ўдзел вучні 4 «В» класа ва ўзросце 9–10 гадоў (28 чалавек). Даследаванне было накіравана на выяўленне ўзроўню развіцця ў малодшых школьнікаў цікавасці да чытання. У якасці параметраў ацэньвання было ўзята тры паказчыкі: эмацыянальна-каштоўнасныя адносіны да кнігі; кола чытання; чытацкая самастойнасць. Было выдзелена тры ўзроўні цiкавасцi малодшых школьнікаў да чытання: высокі, сярэдні, нізкі. 
Для выяўлення ўзроўню развіцця цікавасці да чытання ў малодшых школьнікаў было праведзена анкетаванне вучняў «Я – чытач», тэсціраванне, а таксама праведзены аналіз чытацкіх фармуляраў са школьнай бібліятэкі. 

Вынікі і іх абмеркаванне. На канстатуючым этапе была праведзена першасная дыягностыка з мэтай вызначэння пачатковага ўзроўню развіцця цікавасці малодшых школьнікаў да чытання. 
Вынікі дыягоностыкі паказалі, што большая частка вучняў класа знаходзіцца на сярэднім і нізкім узроўнях, меншая частка – на высокім узроўні развіцця цікавасці да чытання. 

Улічыўшы вынікі дыягностыкі, мы падабралі літаратурны матэрыял і комплекс заданняў, накіраваных на развіццё ў вучняў кампанентаў цікавасці да чытання. 

У класе, дзе праводзілася вопытна-эксперыментальная праца, на ўроках літаратурнага чытання выкарыстоўваліся спецыяльныя заданні і сітуацыі. 

На этапе кантрольнага эксперымента была праведзена паўторная дыягностыка з мэтай вызначэння дынамікі ўзроўню развіцця цікавасці да чытання малодшых школьнікаў і вызначэння эфектыўнасці распрацаваных і апрабаваных намі на ўроках літаратурнага чытання заданняў. Аналіз вынікаў вопытнага навучання паказаў, што паказчыкі нізкага ўзроўню знізіліся, сярэдні і высокі ўзроўні павысіліся, значыць, павысіўся і ўзровень цікавасці да чытання. 

Кантрольны эксперымент даказаў, што ўрокам ліаратурнага чытання належыць значная роля ў развіцці ў малодшых школьнікаў цікавасці да чытання: выкарыстанне тэкстаў з улікам узроставых асаблівасцяў вучняў, прадуманая сістэма працы пры аналізе мастацкага твора, сувязь праблем, паднятых у мастацкім творы, з праблемамі сучаснага жыцця , – усё гэта дапамагае настаўніку зацікавіць малодшага школьніка чытаннем, дапамагчы яму ўбачыць талент пісьменніка, зразумець і ацаніць учынкі герояў. 

Вучні сталі цікавіцца чытаннем. Чытанне кніг стала прыносіць ім задавальненне, а самае галоўнае, у вучняў стала выяўляцца чытацкая цікавасць не толькі на ўроках, але і ў пазаўрочны час. 

Такім чынам, аналіз атрыманых вынікаў паказвае, большасць вучняў павысілі свой узровень цікавасці да чытання. Гэта мы заўважаем па ўсіх паказчыках: па ўзроўні эмацыянальна-каштоўнасных адносін да кнігі, па ўзроўні чытацкай самастойнасці і па коле чытання вучняў. Кола чытання стала больш разнастайным, вучні сталі часцей наведваць бібліятэку, больш свабодна працаваць з кнігай, больш хутка знаходзіць неабходны матэрыял. Значыць, распрацаваныя і апрабаваныя намі на ўроках літаратурнага чытання заданні па развіцці цікавасці малодшых школьнікаў да чытання з’яўляюцца эфектыўнымі.

Заключэнне. Вынікі праведзенага эксперымента пацвердзілі, што праблема фарміравання цікавасці да чытання можа быць вырашана, калі будуць улічаны прынцыпы адбору кола чытання, разнастайныя формы працы, структура чытацкай цікавасці. 
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